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RESUMO

O objetivo deste estudo foi verificar o efeito do treino com tentativas de escolha
de acordo com o modelo composto (MTS-C) na emergéncia de relagdes entre es-
timulos pelos elementos individuais dos modelos. O participante foi um menino
de 6 anos de idade, com diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo. Os
estimulos foram sinais de Libras (A), nome ditado (B), palavras escritas (C) e fi-
guras (D) correspondentes de animais. Foi utilizado um delineamento de linha de
base multipla entre conjuntos de estimulos, foram ensinadas as relagdes AB-C e
AB-D e testadas dez relagdes emergentes. Os resultados indicaram que o partici-
pante aprendeu todas as relacdes ensinadas, mas ndo demonstrou a formagao das
classes de estimulos equivalentes planejadas. Esses resultados diferem daqueles
encontrados anteriormente na literatura, provavelmente em funcao das diferencas
no repertério de entrada do participante, na estrutura dos blocos de ensino e no
numero de relagdes testadas.

Palavras-chaves: equivaléncia de estimulos, discriminag@o condicional, esti-
mulo composto, transtorno do espectro do autismo, hiper seletividade

ABSTRACT

The objective of this study was to verify the effect of matching-to-sample training
with compound sample stimuli (MTS-C) on the emergence of relations between
stimuli by the individual elements of the samples. The participant was a 6-year-old
boy diagnosed with Autism Spectrum Disorder. The stimuli were corresponding
Libras signs (A), dictated names (B), written words (C) and pictures (D) of animals.
A multiple-baseline design across three-stimulus sets was used by testing transitive
relations CD and DC. After initial baseline testing, relations AB-C and AB-D were
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taught for the first stimulus set. After reaching the learning criterion for AB-C and
AB-D, emergent relations (AB, BA, AC, CA, AD, DA, BC, CB) were tested for the
first stimulus set and transitive relations (CD, DC) were tested for the three stimu-
lus sets. That sequence was then repeated for the other sets. Teaching and testing
were all applied with an educational computer program. The results indicated that
the participant learned all the taught relations and the emergence of some relations
not directly taught. The number of trial blocks to reach the learning criterion de-
creased throughout the procedure (78 blocks for the first set, 58 for the second and
22 for the last set). The percentage of correct responses at baseline varied between
30 and 40% for CD and DC relations. In the tests applied immediately after tea-
ching AB-C and AB-D for the first set, the participant presented 80% correct res-
ponses for CD and DC first set relations, while the percentage of correct responses
remain the same for the other sets. In the tests applied immediately after teaching
AB-C and AB-D for the second set, the participant presented, respectively, 50 and
60% correct responses for CD and DC second set relations, while the percentage of
correct responses remain the same for the last set. In the tests applied immediately
after teaching AB-C and AB-D for the third set, the participant presented same per-
centage of correct responses for CD and DC third set relations as in baseline. These
results do not allow us to state that the participant formed all the classes planned in
the study. Besides, maintenance data suggest that performance was not maintained,
because percentage of correct responses for CD and DC relations returned to base-
line condition. These results differ from those found previously in the literature, in
which one participant demonstrated formation of equivalent stimulus classes. Data
are discussed based on other literature papers and the differences among the stu-
dies. The differences are in the participant’s input repertoire (the participant in this
study was not a sign language user), the structure of the teaching blocks (gradual
introduction of the number of sample and comparison stimuli) and the number of
relations tested (ten relations).

Keywords: stimulus equivalence, conditional discrimination, compound stimu-
lus, autism spectrum disorder, hyper selectivity

Para produzir repertorios de discriminacdo condicional (em que uma determi-
nada condi¢do ou estimulo condicional define outro estimulo como discriminativo,
ou seja, aquele cuja escolha produzira acesso ao reforcador) geralmente utilizam-se
tentativas de escolha de acordo com o modelo (MTS, do inglés Matching-to-Sam-
ple). Essas tentativas sdo geralmente apresentadas com um estimulo modelo (ou
condicional) e dois ou mais estimulos de compara¢ao (em que um ¢ discriminativo
para o reforgador) compostos por um unico elemento (Elias et al., 2008; Haegele et
al., 2011; Maguire et al., 1994; Sidman, 1971), que pode ser visual estatico (palavra
1rnpressa ou figura), visual dindmico (Vldeo) ou auditivo (palavra ditada).

Sidman (1971) ensinou uma série de discriminag¢des condicionais a um jovem
com microcefalia, utilizando tentativas de MTS para selecionar palavras impres-
sas na presenca das palavras ditadas correspondentes. Este jovem ja apresentava
relacdes entre palavras ditadas e figuras. Em func¢do do ensino, ele passou a sele-
cionar palavras impressas na presenca das figuras correspondentes ¢ vice-versa ¢ a
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ler oralmente essas palavras impressas sem que essas relagdes fossem diretamente
ensinadas.

A discriminagdo condicional pode ser utilizada para gerar classes de estimulos
equivalentes. Por exemplo, um participante aprende a selecionar a figura de um
gato (B1) na presenc¢a da palavra falada “gato” (A1) e aprende a selecionar a pala-
vra impressa GATO (C1) na presenca da figura de um gato (B1). Da mesma forma,
ele aprende a selecionar a figura de um cachorro (B2) na presenga da palavra falada
“cachorro” (A2) e aprende a selecionar a palavra impressa CACHORRO (C2) na
presenca da figura de um cachorro (B2). Portanto, sdo ensinadas as relagcdes A1B1,
B1C1, A2B2 e B2C2, separadamente. Se esses estimulos se tornarem equivalentes,
entdo os estimulos Al, B1 e CI e os estimulos A2, B2 e C2 passam a pertencer a
duas classes de estimulos equivalentes. Para verificar se os estimulos sdo equiva-
lentes, depois de instaladas as discriminagdes condicionais diretamente ensinadas
entre eles, é necessario fazer os testes das relagdes nao ensinadas, ou relacdes emer-
gentes, seguindo, de maneira objetiva, as trés propriedades da definicdo matematica
de equivaléncia: reflexividade, simetria e transitividade (Sidman & Tailby, 1982).
Reflexividade corresponde a relag@o condicional entre dois estimulos idénticos (A
=A). Simetria corresponde a relacao condicional inversa a ensinada entre dois esti-
mulos diferentes (se A= B, entdo B =A). Transitividade ¢ a relagao condicional en-
tre dois estimulos nao relacionados anteriormente (se A=B e B =C, entao A= C).

Alguns estudos tém utilizado tentativas de MTS com estimulos compostos, no
qual o estimulo modelo e/ou 0 de comparagao sdo constituidos por mais do que um
elemento (Groskreutz et al., 2010; Lovaas et al., 1971; Rosales et al., 2014; Stromer
et al., 1993), num esforco para aumentar a eficiéncia da intervencao, gerando um
numero maior de relagdes e/ou de respostas operantes emergentes com menos trei-
no. Por exemplo, um participante aprende a selecionar a palavra impressa GATO
(C) na presenca da palavra falada “gato” (A) e da figura de um gato (B), apresenta-
das simultaneamente, ou seja, ¢ ensinada a relagdo AB-C, em que AB representa o
estimulo modelo composto. Ha, nessa area de estimulos compostos por multiplos
elementos, estudos que utilizaram tentativas de MTS com o estimulo modelo com-
posto e estimulos de comparagdo simples (Stromer & Stromer, 1990b), estimulos
modelos simples e estimulos de comparagdo compostos (Ribeiro et al., 2015) ou
ambos compostos (Hayashi & Vaidya, 2008).

Um dos beneficios do treino com estimulos modelos compostos ¢ que cada um
dos elementos do estimulo modelo composto pode exercer controle de estimulo e
ocasionar a sele¢do do estimulo de comparagao correto (Groskreutz et al., 2010), o
que implica em economia de ensino, seja no nimero de tentativas de ensino assim
como na emergéncia de novas relagdes.

Uma limitacdo em potencial do treino com estimulos compostos ¢ que, em
alguns casos, ¢ identificada a hiper seletividade de estimulos, em que os elementos
individuais dos estimulos modelos compostos ndo controlam corretamente as res-
postas de escolha (Lovaas et al., 1971; Stromer & Stromer, 1990a; Stromer et al.,
1993). Hiper seletividade de estimulos, ou controle restrito de estimulos, ¢ identifi-
cado quando um individuo ¢ treinado para responder a uma combinagao de estimu-
los com multiplos elementos, mas responde a somente parte dos elementos quando
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esses sao apresentados isoladamente (Lovaas et al.,1971; Kelly & Reed, 2021). No
exemplo anterior, apds ensinar a relacdo AB-C, ao testar as relagdes separadamente
A-C e B-C, pode ser que ocorra a resposta correta para B-C, mas nio para A-C, ou
seja, apenas o elemento B do estimulo modelo AB exerce controle sob o responder.

A literatura traz estudos que evidenciam que individuos com atrasos no desen-
volvimento podem demonstrar hiper seletividade de estimulos, como criangas e
adultos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) (Lovaas et al., 1971; Kelly
& Reed, 2021). Ploog (2010) citou que fatores procedurais, como os tipos de dicas
utilizadas no ensino, podem ser potenciais contribuidores para o desenvolvimento
de hiper seletividade, mas que ndo havia evidéncia de que a modalidade sensorial
dos estimulos seja um fator primario na demonstragao deste comportamento.

As dicas podem ser divididas em “dentro do estimulo” e “externa ao estimulo”
(Markham et al., 2020). Uma dica dentro do estimulo refere-se a algum aspecto
do estimulo discriminativo (SD) ou estimulo delta (SA) que ¢ alterado para ajudar
o individuo a fazer uma discriminacdo correta. Por exemplo, se uma crianga deve
apontar a imagem de um gato na presenga de outras imagens, a figura do gato pode
ser colorida e as outras imagens em preto ¢ branco. Uma dica externa ao estimulo
acontece quando outro estimulo ¢ adicionado para ajudar o individuo a fazer uma
discriminagao correta. Por exemplo, apontar para o brago esquerdo da crianga ao
mesmo tempo que solicita “Levante seu braco esquerdo”.

Schreibman et al. (1978) demonstrou a superioridade de dicas dentro do es-
timulo, particularmente para individuos propensos a hiper seletividade, pois elas
sdo apresentadas como um dos elementos do SD final, enquanto dicas externas ao
estimulo sdo apresentadas em adigdo ao SD final (Schreibman et al., 1978). Indivi-
duos que sdo propensos a demonstrar controle restrito de estimulos podem atentar
a somente um elemento, a dica, quando dicas externas ao estimulo sdo utilizadas,
dificultando a transferéncia de controle de estimulos para o SD final (Schreibman
et al., 1978). Entretanto, Maguire et al. (1994) e Groskreutz et al. (2010) utilizaram
dicas externas ao estimulo e ndo encontraram respostas de hiper seletividade ou
controle restrito de estimulos.

Maguire et al. (1994) apresentaram uma série de estudos nos quais implementa-
ram treino de escolha de acordo com o modelo composto (MTS-C) em dois adultos
diagnosticados com TEA e quatro criangas neuro tipicas. Os estimulos compostos
incluiam dois (Experimentos 1 e 2) ou trés (Experimentos 2 e 3) elementos. Todos
os estimulos utilizados eram visuais (figuras). Para o ensino, foi utilizada dica ex-
terna ao estimulo, em que, nas primeiras tentativas, o estimulo modelo complexo
era colocado sobre o estimulo comparagao correto. O participante do Experimento
1A era um homem de 21 anos diagnosticado com TEA. Apos o treino com tarefas
de MTS-C, os testes demonstraram controle de estimulos visuais por elementos
individuais dos estimulos modelos e formagado de duas classes de estimulos com
trés membros. Os resultados do experimento 1A foram replicados no experimento
1B com um adulto de 22 anos de idade com TEA e duas criangas neuro tipicas com
quatro e nove anos de idade. No experimento 2A, as classes de estimulos de trés
membros foram expandidas para uma classe de estimulos de quatro membros, com
o ensino das relagcdes AB-D e D-C. Os resultados nos testes indicaram a formagao
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de duas classes de estimulo com quatro membros para criangas neuro tipicas com
quatro anos de idade. No Experimento 2B, foram ensinadas as relagoes ABC-D,
ou seja, um novo elemento foi incluido nos estimulos modelos, para duas criangas
neuro tipicas de quatro e nove anos de idade. Os resultados do Experimento 2B
replicaram os do Experimento 2A. Os resultados dos experimentos de Maguire et
al. (1994) demonstraram a utilidade do treino de MTS-C para adultos com TEA e
criangas neuro tipicas e ndo houve evidéncias de hiper seletividade de estimulos,
todos na modalidade visual.

Groskreutz et al. (2010) expandiram os resultados de Maguire et al. (1994)
ao utilizarem treino com tarefas de MTS-C em criangas e adolescentes com TEA,
com idades entre quatro e 18 anos. Nas sessoes de treino, os participantes foram
ensinados a selecionar palavras impressas na presenca de estimulos auditivo/vi-
suais compostos (nomes ditados de figuras + figuras). Para o ensino, foi utilizada
uma forma de dica externa ao estimulo (o experimentador apontava para o estimu-
lo comparacdo correto) usando atraso progressivo (apos 0Os, 1s, 2s, 3s, 4s ¢ 5s da
apresentacdao dos estimulos de comparagido). Apos alcance de critério no treino,
foram conduzidas tentativas de teste para avaliar o controle dos elementos indivi-
duais dos estimulos modelos auditivo-visuais, pela leitura das palavras impressas
e nomeagdo das figuras e todas as possiveis relagdes treinadas e emergentes de
relagcdes entre estimulos. Os resultados demonstraram a formacgao de classes de es-
timulos equivalentes com trés membros e nenhuma evidéncia de hiper seletividade
(Groskreutz et al., 2010)

Mais recentemente, Yorlets et al. (2018) tiveram por objetivo estender os traba-
lhos de Maguire et al. (1994) e Groskreutz et al. (2010) utilizando um protocolo de
aprendizagem sem erros no treino com MTS-C. A participante foi uma menina com
10 anos de idade com diagnédstico de TEA, que foi ensinada a selecionar palavras
impressas e figuras na presenga de estimulos modelos compostos. Os estimulos
modelos eram compostos por elementos visuais (sinais da Lingua Americana de
Sinais) e auditivos (nome ditado no sinal). Foram utilizadas dicas dentro dos es-
timulos de comparagdo correto (tamanho das letras para as palavras impressas ¢
contorno na cor azul para as figuras). Apés alcance de critério no treino, os testes
realizados na auséncia de consequéncias programadas demonstraram o controle
preciso de cada elemento do modelo, bem como as relagdes emergentes entre esti-
mulos e a formacao de trés classes de estimulos com quatro membros cada (sinal,
nome, figura, palavra impressa). Nenhuma evidéncia de hiper seletividade de es-
timulos foi verificada durante os pos-testes. Apesar dos resultados promissores, a
participante do estudo de Yorlets et al. (2018) ja utilizava lingua de sinais. Adicio-
nalmente, os estimulos eram apresentados pelo préprio experimentador, o que pode
produzir diferengas quanto a velocidade ou ao formato na apresentacdo do sinal a
cada tentativa e nao foram testadas relagdes em que os sinais eram apresentados
como comparacao.

Como mostrado nos trés estudos (Groskreutz et al., 2010; Maguire et al., 1994;
Yorlets et al., 2018) o treino com tentativas de MTS-C foi eficiente para demons-
trar controle pelos estimulos modelos compostos assim como por cada elemento
individualmente. Adicionalmente, nesses estudos, foram utilizadas dicas dentro e
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externas aos estimulos discriminativos para produzir aprendizagem sem erros ou
com poucos erros.

Oliveira e Elias (2020) tiveram por objetivo verificar os efeitos do ensino de
respostas de ouvintes em tentativas de discriminag¢ao condicional na emergéncia de
respostas intraverbais em trés criangas com cinco ¢ seis anos de idade com diag-
noéstico de TEA. Inicialmente, foi aplicado um protocolo de relagdes intraverbais
¢ uma sonda com dez perguntas, em trés sessdes de linha de base, das quais foram
selecionadas trés que nenhum dos participantes respondeu corretamente para as
fases de ensino. As outras sete perguntas serviram como controle. Em seguida, eles
foram expostos ao ensino de discriminagdes condicionais entre nome-figura e entre
pergunta-figura e a um teste de tato para as figuras. Por fim, as dez perguntas foram
reaplicadas. Foi utilizado um protocolo com dica externa aos estimulos, em que
o numero de estimulos comparagdes era aumentado de um (um modelo para um
comparacao) a trés (um modelo para trés comparagdes) conforme desempenho do
participante. Os resultados indicaram que emergiram as respostas intraverbais para
as trés perguntas utilizadas no ensino, mas ndo para as perguntas controle que os
participantes responderam incorretamente durante a linha de base.

O presente estudo pretende expandir os achados de Yorlets et al. (2018), com as
seguintes modificagdes: (i) o participante foi um menino com TEA nao usuario de
lingua de sinais; (ii) as tentativas foram apresentadas em um computador portatil e
um programa educacional especifico; (iii) o protocolo de aprendizagem sem erros
foi 0 mesmo utilizado em Oliveira e Elias (2020), com dica externa aos estimulos;
e (iv) foram testadas todas as possiveis relacdes simétricas, transitivas e de controle
por cada elemento do estimulo composto. Portanto, o objetivo desse estudo foi
verificar o efeito do treino com tentativas de MTS-C na emergéncia de relagoes
entre estimulos pelos elementos individuais dos modelos e de relagdes simétricas e
transitivas, utilizando um protocolo de ensino com introdu¢ao gradual das dificul-
dades na tarefa, como o niimero de estimulos modelos e de comparagdo em cada
bloco consecutivo.

METODO

Participante

O participante foi um menino de 6 anos de idade, com diagnéstico de TEA, regu-
larmente matriculado na primeira série do ensino fundamental ptblico. Para este
estudo, foi utilizada a escala CARS (do inglés Childhood Autism Rating Scale;
Schopler et al., 1986; traduzido para o Brasil por Pereira et al., 2008), em entrevista
com a made. As pontuacdes podem ser encontradas na Tabela 1. A pontuacdo total
foi de 33, o que coloca o participante no grau leve-moderado de TEA.

O participante faz uso atipico do corpo, com pouco uso do calcanhar esquerdo.
Ele se locomove normalmente com o membro inferior direito, mas para o esquerdo
a movimentagdo ¢ feita totalmente na ponta do pé. Como consequéncia disso, ha
notaveis diferengas nas musculaturas das duas pernas, especificamente da coxa e
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da panturrilha. Além disso, o participante apresenta resisténcia a mudancas de ro-
tina, assim como respostas emocionais anormais e excessivas em novos contextos.
Ele utiliza o toque com a mao como fonte de estimulos sensoriais, aparentemente
muito reforcadores, ja que a crianga sempre encosta em objetos, pessoas e comidas
e demonstra irritabilidade quando alguém o proibe de fazé-lo.

O participante também apresenta padroes rotativos (estereotipias) girando cor-
po, bracos, pernas e objetos ao redor. Por fim, ele apresenta atraso na comunicagio
ndo verbal, pois ndo faz uso de gestos como apontar e nao olha para objetos de
desejo. A comunicagdo ocorre majoritariamente por meio de comunicacao verbal e,
quando ele fala algo de forma incorreta e as pessoas ndo entendem, ocorre aumento
na frequéncia e na intensidade de fala, grito e choro.

Tabela 1. Resultado da aplicagdo do CARS

Variavel avaliada Escore

Relagdo Interpessoal 1

Imitagdo

Resposta Emocional

Uso do corpo

Uso de objetos

Adaptagao a mudangas

Resposta Visual

Resposta Auditiva

Resposta Paladar, tato e olfato

Medo ou Nervosismo

Comunicagdo Verbal

Comunicag@o Nao Verbal
Nivel de atividade

N|IW I WIN|W IR~ WN | W]wW]N

Nivel de coeréncia em respostas intelectuais
Total

|98}
(9%}

Materiais e Local

Para a coleta de dados foi utilizado um notebook Dell Inspiron, com tela de 15
polegadas, com o software MestreLibras (Elias & Goyos, 2010). Foram utilizados
também bancos de imagens e videos para a selecdo de reforcadores escolhidos pela
crianga. O ambiente de coleta foi a casa do participante, na sala de estar, sem a pre-
senga proxima de familiares e com aparelhos eletronicos desligados.
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Sele¢do dos Estimulos Experimentais

Para a selecao dos estimulos, os pesquisadores definiram, a priori, o uso de animais
cujos nomes contém até trés silabas. Os estimulos selecionados nessa etapa foram:
alce, atum, abibe, adax, boto, butio, bigua, coala, cutia, corvo, cervo, cor¢a, dodo,
ema, foca, furdo, gamba, iaque, lula, lémure, raia, quati, tatu, tordo. Em seguida,
foi realizada uma sonda a fim de verificar que animais o participante ndo conseguia
nomear. As fotos dos animais foram apresentadas, uma a uma, juntamente com a
pergunta “Que animal ¢ esse?”. Como o participante ndo nomeou corretamente
nenhum dos animais apresentados, foram eliminados os nomes com trés silabas
(para tentar evitar controle do responder pelo tamanho da palavra escrita) e aque-
les que evocaram nomes da categoria (como peixe e passaro). Da lista restante,
priorizou-se nomes cuja primeira letra era diferente. Entdo, foram selecionados os
seguintes estimulos: alce, quati, raia, corsa, cutia, tatu, onca, panda e gamba. A Ta-
bela 2 apresenta os estimulos utilizados em cada conjunto e cada classe pretendida.
Nas tentativas de ensino, o estimulo modelo era um video composto pelo sinal em
Libras e o nome ditado do animal e os estimulos de comparagdo eram os nomes
impressos ou as figuras dos animais.

Tabela 2. Estimulos experimentais

Video em Libras Nome ditado Nome impresso Figura
(Conj A)* (Conj B) (Conj C) (Conj D)
(i A
Ty

quati quati
Conjunto 1

raia raia
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corsa

corsa

Conjunto 2 cutia cutia %
tatu tatu
onga onga
-
=
Conjunto 3 g panda panda e
9 gamba gamba ﬂff‘

*Representacio com um frame do video do sinal.

Tarefa Experimental

MTS informatizado. Essas tentativas foram apresentadas no MestreLibras. Cada
tentativa iniciava com o participante sentado em frente ao computador ¢ com a
apresentacdo de um estimulo modelo, centralizado na metade superior do moni-
tor do computador. Assim que o participante emitia a resposta de observagao ao
estimulo modelo (clicar com o mouse sobre o estimulo), o programa apresentava
de um a trés estimulos de comparagdo na metade inferior da tela. A escolha de um
estimulo de comparagao foi identificada pelo clique sobre o estimulo com o mouse.
Em tentativas de ensino, respostas corretas eram seguidas da apresentacdo de um
gif animado por alguns segundos e elogios do pesquisador e respostas incorretas
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eram seguidas da apresentacdo de uma tela preta. Em tentativas de teste, ndo havia
consequéncias programadas para respostas corretas e incorretas. O intervalo entre
tentativas foi de 2 segundos.

Procedimento Experimental

Avaliacdo de preferéncia. Inicialmente, os responsaveis indicaram itens que a crian-
¢a gostava e sobre os quais ela falava. Foram indicados dois grandes temas: padroes
rotatorios e animais, especificamente passaros. Em seguida, junto com o partici-
pante, foram pesquisados gifs de diversos temas, tantos aqueles indicados pelos
responsaveis quanto alguns indicados pelo proprio participante. Os reforgadores
foram escolhidos ao inicio de cada dia de ensino e incluiam gifs de diversos temas,
como furacdes, buracos negros, pessoas e casas girando, o Taz-Mania, galinhas etc.
Além disso, ao final de cada modulo, havia um dia de brincar, no qual o pesquisador
acessava jogos de interesse do participante ¢ jogava com ele no computador.

Familiarizagdo com as tarefas. Essa condicdo foi baseada na informagdo dos
pais de que o participante ja sabia usar computador e mouse. Antes de iniciar as
fases de ensino e teste, foi aplicada uma tarefa de MTS de identidade, com figuras
de trés animais que nao foram utilizadas nas outras fases do estudo, em um bloco
com nove tentativas. O pesquisador deu duas instru¢des nas trés primeiras tenta-
tivas deste bloco. Na presenga do estimulo modelo, a instrugdo foi “Clique com o
mouse”’; na presenca dos estimulos de comparag¢ao, a instrucao foi “Escolha um e
clique com o mouse”. O participante acertou todas as tentativas.

Delineamento Experimental. Foi utilizado um delineamento de linha de base
multipla entre conjuntos de estimulos, em que as relagdes de transitividade CD
e DC para cada conjunto de trés estimulos eram testadas, sem a apresentacdo de
consequéncias diferenciais, antes (linha de base) e apos cada fase de ensino. Além
disso, as relagdes de simetria e de controle por cada elemento do estimulo modelo
composto eram testadas apds alcance de critério para o conjunto ensinado. O pri-
meiro conjunto foi composto pelos estimulos alce, quati e raia, o segundo conjunto
por corsa, cutia e tatu e o terceiro por onga, panda e gamba. A Tabela 3 apresenta a
sequéncia experimental, demonstrando o delineamento utilizado.

Tabela 3. Sequéncia experimental

Critério de

Condicao Relagoes Estimulos Aprendizagem
Teste CD, DC Conjuntos 1,2 ¢ 3
. AB-C . 100%
Ensino AB-D Conjunto 1 100%
AC, AD, BC, .
Teste BD, CA, DA Conjuntol

Teste CD, DC Conjuntos 1,2 ¢ 3
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. AB-C . 100%
Ensino AB-D Conjunto 2 100%
AC, AD, BC, .
Teste BD. CA, DA Conjunto 2
Teste CD, DC Conjuntos 1,2 ¢ 3
. AB-C . 100%
Ensino AB-D Conjunto 3 100%
AC, AD, BC, .
Teste BD, CA, DA Conjunto 3
Teste CD, DC Conjuntos 1,2 ¢ 3

Ensino e teste das relagdes. As sessdes foram realizadas de quatro a cinco vezes
na semana, de acordo com as disponibilidades da familia. Os blocos de tentativas de
MTS-C (blocos de ensino) informatizado seguiram o que foi proposto por Oliveira
e Elias (2020), em que ha a introdugdo gradual do niimero de estimulos modelos
e de comparacdo. A Tabela 4 apresenta o exemplo da sequéncia e do formato dos
blocos de ensino das relagdes AB-C para o primeiro conjunto de estimulos. Esta
mesma sequéncia com oito blocos foi utilizada para as outras relagdes ensinadas.
O critério de aprendizagem para a progressao na sequéncia dos blocos era de 100%
de respostas corretas em um unico bloco (por exemplo, o participante passava para
o bloco 2 somente apds acertar as trés tentativas do bloco 1; passava para o bloco 3
somente apds acertar as seis tentativas do bloco 2 e assim por diante). Os blocos de
teste com MTS informatizado para cada relagdo derivada (relagdes simétricas: CA,
DA; relagdes transitivas: CD e DC; relagdes que avaliaram o controle do responder
por cada um dos elementos dos estimulos modelos de ensino: AC, AD, BC e BD)
eram todos compostos por nove tentativas, sendo um estimulo modelo e trés com-
paragdes em cada tentativa. Assim como em Yorlets et al. (2018), considera-se um
desempenho minimo de 80% de respostas corretas em todas as relagdes derivadas
como indicativo da formacao das classes de estimulos equivalentes neste estudo.

Tabela 4. Distribuicdo das tentativas de MTS-C para AB-C

Bloco  Estimulo  Ordem do Estimu- Estimulo de  Posicio do Estimu- Numero

Modelo lo Modelo Comparacio lo de Comparacio  de Tenta-
tivas
1 Al1B1 Fixo C1 Fixo 3
2 AlBI1 Fixo c1C2 Randomizado 6
3 A2B2 Fixo C2 Fixo 3
4 A2B2 Fixo Cc1C2 Randomizado 6
5 A1B1 A2B2 Randomizado c1C2 Randomizado 6
6 A3B3 Fixo C3 Fixo 3
7 A3B3 Fixo C1C2C3 Randomizado 6
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8 A1B1 A2B2 Randomizado CI1C2C3 Randomizado 9
A3B3
Concordancia entre observadores e Integridade do tratamento. Todas as tenta-
tivas em todas as fases experimentais foram apresentadas e registradas automati-
camente por um programa de computador; portanto, nenhuma avaliagdo foi feita.

RESULTADOS

De forma geral, o participante aprendeu todas as relacdes ensinadas, com MTS
com estimulo modelo composto por sinal e nome ditado do animal, para os trés
conjuntos de estimulos (ver Figura 1). Os dados dos testes das relagdes derivadas
(ver Figura 2) indicam que o participante apresentou novas relagdes, mas o desem-
penho variou de 30 a 100% de respostas corretas, o que ndo permite afirmar que ele
formou todas as classes de estimulos equivalentes planejadas.

Figura 1. Desempenho do participante no ensino para os Conjuntos 1 (painel
superior), 2 (painel central) e 3 (painel inferior)
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Nota. Linhas pontilhadas indicam passagem do ensino de AB-C para AB-D. Cada
circulo corresponde a um bloco da Tabela 3 e circulos ndo conectados indicam passagem
de um bloco para o proximo.



Vol. 31, Num. 4 ESTIMULOS COMPOSTOS E AUTISMO 571

Figura 2. Porcentagens de acerto do participante nas relacdes ndo ensinadas
diretamente AC, AD, BC, BD, CA, DA, CD ¢ DC
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Nota. As linhas pontilhadas verticais representam as fases de ensino; os dados a
esquerda dessas linhas sdo dados de linha de base e os dados a direita sdo dados de pds-
teste e manutengdo apds alcance de critério nas fases de ensino.

Conforme dados da Figura 1, o participante alcangou critério de aprendizagem
em 28 blocos (192 tentativas) para as relagdes AB-C e em 44 (291 tentativas) para
as relagdes AB-D com os estimulos do primeiro conjunto, totalizando 72 blocos
(483 tentativas). Para os estimulos do segundo conjunto, foram 38 blocos (231
tentativas) para as relacdes AB-C e 19 (126 tentativas) para as relagdes AB-D, to-
talizando 57 blocos (357 tentativas). Para os estimulos do terceiro conjunto, foram
10 blocos (57 tentativas) para as relacdes AB-C e 13 (78 tentativas) para as relagdes
AB-D, totalizando 23 blocos (135 tentativas). Ressalta-se que o maior nimero de
tentativas para alcance de critério foi nos blocos 5, 7 ¢ 8 (ver Tabela 4), em que
havia randomizagdo da apresentagdo dos estimulos modelos ou maior nimero de
estimulos de comparag@o. Por outro lado, na maioria dos blocos em que o modelo
era fixo, o participante alcangou critério na primeira apresentagao.

Os dados da Figura 2 indicam aumento no desempenho para as relagdes tran-
sitivas CD e DC para os conjuntos de estimulos 1 ¢ 2 (de 30 a 40% de respostas
corretas em linha de base para 60 a 80% nos testes), mas ndo para o conjunto 3
(30% de respostas corretas em todos os testes). Entretanto, os testes posteriores
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dessas relagdes para os conjuntos 1 e 2 indicam que ndo houve manutencao desses
repertorios (Gltimos conjuntos de barras pretas na Figura 2). O desempenho nas
outras relagoes derivadas AC, AD, CA, DA, BC e BD foi superior para o conjunto
1, com 100% de respostas corretas para as relacdes AD e BC e 90% para CA e BD.

DISCUSSAO

O objetivo deste estudo foi verificar o efeito do treino com tentativas de MTS-C na
emergéncia de relacdes entre estimulos pelos elementos individuais dos modelos e
de relagdes simétricas e transitivas, utilizando um protocolo de ensino com intro-
ducdo gradual das dificuldades na tarefa, como o nlimero de estimulos modelos e
de comparagdo em cada bloco consecutivo.

Em geral, nos blocos em que o estimulo modelo ou de comparagdo eram fixos
(blocos 1, 2, 3, 4 e 6 da Tabela 4), o participante alcangou critério em, no maximo,
tr€s blocos; nos blocos em que modelos e comparagdes eram randomizados ou
eram apresentados trés comparagdes (blocos 5, 7 ¢ 8 da Tabela 4), o participante
alcangou critério depois de repetidas apresentacdes (ver Figura 1). Esses dados
podem indicar que o participante ndo estava realizando, inicialmente, as discrimi-
nagdes sucessivas entre os estimulos modelos de uma tentativa para a seguinte ou
as discriminagdes simultaneas entre os estimulos de comparagao em cada tentativa.
Segundo Green e Saunders (1998), para alcangar os requerimentos das contingén-
cias contidas em tentativas de M TS consistentemente, o participante deve discrimi-
nar entre os estimulos modelos apresentados sucessivamente através das tentativas
e entre os estimulos comparagdes apresentados simultaneamente nas tentativas.

Por outro lado, o nimero total de blocos para alcance de critério foi diminuindo
ao longo dos conjuntos, o que pode indicar que esses repertorios foram adquiridos
ao longo do procedimento. Saunders e Spradlin (1989) sugerem que o procedimen-
to de MTS com tentativas que repetem o mesmo estimulo modelo em blocos in-
teiros e novos estimulos sdo adicionados gradualmente pode acelerar ou facilitar o
aprendizado. Adicionalmente, Saunders e Spradlin (1993) afirmam que a aquisi¢do
de emparelhamento arbitrario se torna mais rapida como uma fun¢ao do ntimero de
discriminagdes condicionais ja aprendidas, sendo que a aquisi¢cdo pode, eventual-
mente, ocorrer em uma unica tentativa.

Em todos os testes de linha de base, o participante apresentou desempenho
abaixo do nivel do acaso, variando entre 30 e 40% de respostas corretas para as
relacdes CD e DC, sendo que os desempenhos melhoraram nos testes aplicados
imediatamente ap6s a fase de ensino para os conjuntos 1 e 2. Para o conjunto 1, o
desempenho do participante para as relagdes testadas fica acima do acaso, com 80%
de respostas corretas para as relagdes CD e DC, 100% para as relagoes AD ¢ BC e
90% para CA e BD. Esses dados sugerem que o participante formou essas classes
de estimulos equivalentes para o conjunto 1.

Para o conjunto 2, apesar do desempenho para as relagdes CD e DC ter melho-
rado de 40% para 50% (CD) e 60% (DC), esse desempenho, mesmo acima do nivel
do acaso (considera-se nivel do acaso 33% de respostas corretas, pois se o partici-
pante responder por posi¢cdo ou por preferéncia de estimulo, ele tera trés acertos em
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nove tentativas), fica abaixo do critério minimo para que se considere que houve
aprendizagem (pelo menos 80% de acertos). O mesmo pode ser verificado para as
outras relacdes testadas, sendo que o participante apresentou 70% de acertos para a
relagdo BC e 60% para as relagdes AC e BD. Para o conjunto 3, nota-se que o de-
sempenho nao alterou entre linha de base e teste para as relagdes transitivas, mas o
participante apresentou 70% de acertos para a relagdo BA e 60% para a relagdo BC.

Uma hipétese para o desempenho mais baixo nos testes das relacdes derivadas
para os conjuntos 2 e 3 em relag@o ao conjunto 1 refere-se ao niimero de exposi¢des
e quantidade de refor¢adores que também foi menor para as relagdoes dos conjuntos
2 e 3, em que o participante alcangou critério de aprendizagem em menos blocos de
tentativas. No total, foram 72 blocos de ensino para o conjunto 1, 57 para o conjun-
to 2 e 23 para o conjunto 3. As médias das porcentagens de acertos para os testes
das relagdes derivadas aplicados imediatamente apds o ensino de cada conjunto
também seguem esse padrao, sendo de 77% para o conjunto 1, 50% para o conjunto
2 ¢ 44% para o conjunto 3.

Os dados de manutengao (ultimas barras para os conjuntos 1 e 2 na Figura 2) su-
gerem que o desempenho nao foi mantido apds ensino para os novos conjuntos. Estu-
dos futuros poderiam apresentar blocos de tentativas intercaladas entre as relagoes ja
aprendidas e as relacdes sendo ensinadas antes de aplicar cada nova bateria de testes.

Apesar dos desempenhos nas relagdes testadas estarem abaixo de critérios mi-
nimos para que se considere que houve aprendizagem (pelo menos 80% de acer-
tos), nota-se que o participante apresentou desempenho acima de 50% para varias
dessas relagdes sem ensino direto. Esses dados diferem daqueles encontrados por
Yorlets et al. (2018), em que a participante demonstrou formacao das classes de
estimulos equivalentes. Essa diferenca pode ser fungdo de duas variaveis distintas
entre os estudos: (i) no presente estudo, o participante nao tinha conhecimento de
lingua de sinais, enquanto no estudo de Yorlets et al. (2018) a participante era usua-
ria de sinais e (ii) no presente estudo foram utilizadas dicas externas aos estimulos
(introdugdo gradual dos estimulos modelos e de comparagao), enquanto no outro
estudo foram utilizadas dicas dentro dos estimulos.

Apesar desses dados ndo permitirem afirmar que o participante formou todas as
classes de estimulos equivalentes planejadas, ha indicio de que os elementos indi-
viduais dos estimulos modelos compostos passaram a exercer algum controle sobre
o responder. Por exemplo, para o conjunto 1, o participante apresentou 70, 100, 100
e 90% de respostas corretas, respectivamente, para as relacdes AC, AD, BC e BD.
Para o conjunto 2, essas porcentagens foram, respectivamente, 60, 50, 70 e 60%.

Esses dados ndo permitem, no entanto, discutir a questao da hiper seletividade,
pois os erros podem ser funcao da falta de controle dos dois estimulos usados como
modelos (sinais ¢ palavras ditadas) ou controle de apenas um deles. Apesar dessa
analise ser um contraponto a pesquisa de Yorlets et al. (2018), uma explicagdo ¢
fornecida por Ploog (2010, p. 1334), em que “a hiper seletividade pode ser fruto de
tendéncias ao invés de um déficit”. Pode-se interpretar essas tendéncias de acordo
com a histdria de refor¢amento do individuo, em que responder a um tnico aspecto
de um estimulo composto foi suficiente para produzir refor¢adores. Essa possi-
bilidade ¢ levantada por Yorlets et al. (2018) ¢ os dados encontrados no presente
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estudo fortalecem essa hipdtese ao mostrar diferencas nesse aspecto entre criangas
distintas, com histdrias distintas de reforcamento.

Por fim, segundo o relato verbal dos pais, foram percebidas melhorias em com-
portamentos relacionados ao estudo, como permanéncia em tarefas, aumento da
resisténcia a frustracao durante erros, assim como engajamento em tarefas e sensi-
bilidade a consequéncias verbais como “Muito bem”.

O presente trabalho também vai ao encontro da reflexdo feita por Yorlets et al.
(2018) quanto a limitacdo que existe como decorréncia de o presente trabalho ter
sido realizado com apenas um participante. Nao € possivel generalizar os resulta-
dos obtidos, sendo necessarias futuras aplicagdes de procedimentos semelhantes
para a comparagao entre diversos participantes, em busca de padrdes e dados es-
tatisticos a respeito da relagdo da populagdo alvo com o aprendizado de relagdes
de equivaléncia de estimulos compostos. Outra limitagdo ¢ que apenas as relacdes
de transitividade foram testadas em linha de base, o que dificulta a afirmagdo que
as relagdes de que as outras relagdes emergiram, apesar de o participante nao ser
usuario de Libras e ndo saber nomear os animais no inicio da pesquisa.

Estudos futuros poderiam replicar o procedimento com mais participantes,
usuarios e ndo usuarios de Libras para verificar se esse repertorio interfere na aqui-
sicdo e emergéncia das relagdes. Além disso, o critério de aprendizagem poderia
ser aumentado de 100% em um unico bloco para 100% em pelo menos dois blocos
consecutivos quando as trés relagdes sdo apresentadas de forma randomizada para
aumentar o numero de exposicdes a essas tentativas. Variagdes na estrutura de trei-
no também poderiam ser testadas; por exemplo, neste estudo foi utilizada a estrutu-
ra de um para muitos (AB-C e AB-D); estudos futuros poderiam utilizar a estrutura
linear (AB-C e BC-D) ou de muitos para um (AB-D e AC-D).

Por fim, este estudo contribui para as discussoes na area de Equivaléncia de Es-
timulos, principalmente sobre economia de ensino e utilizagdo de estimulos com-
postos por multiplos elementos e, ainda, sobre como investigar a hiper seletividade
em individuos com TEA. Segundo Stromer et al. (1992), a Equivaléncia de Esti-
mulos pode produzir economia na tarefa de ensinar de acordo com trés os aspectos:
(1) é possivel que sejam identificadas quais relagdes ja estdo presentes e quais estdo
ausentes no repertorio do individuo; (2) ao ensinar duas relagdes de discriminagdo
condicional, outras relagdes irdo emergir, sem ensino direto; e (3) as classes ja for-
madas podem ser expandidas e, para os casos de expansdo, nd3o ¢ necessario asso-
ciar o novo estimulo a todos os outros estimulos daquela classe, mas a somente um
de seus membros. Se forem ensinadas relagdes com estimulos modelos compostos
por, por exemplo, dois componentes, e outras relagdes emergirem sem ensino dire-
to, duas relacdes sdo ensinadas em uma unica etapa, reduzindo as fases de ensino.
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