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En el campo del analisis de la conducta, €l conocimiento existente respecto al
comportamiento visual sugiere una primacia de esta modalidad sensortal sobre todas
las demas. Aunque en los primeros estudios de Sidman (1977) relacionados con ia
ensefianza de la lectura, sc emplearon estimulos visuales y auditivos, la mayor parte de
la investigacion interesada en la transferencia y en la discriminacion condicional con
humanos ha empleado casi exclusivamente estimulos visuales, dejando a la zaga el uso
de estimulos auditivos y por tanto ¢l estudio del individuo como escucha.

En el area de las relaciones de equivalencia, varios autores (Bush, 1993; Lane,
Clow, Innis y Critchfield, 1998 y Lane, Innis, Clow y Critchficld, 1998) han reportado
estudios sobre transferencia intermodal, pero han interpretado los resultados con base
en los aspectos referidos a las modalidades sensoriales de la respuesta. no a las distintas
formas lingiisticas implicadas. Con estas excepciones, no existe literatura sobre la
transferencia que considere ¢l modo lingiistico auditivo.

En estudios anteriores (Varcla, Padilla, Cabrera, Mayoral, Fuentes y Linares,
2001; Varela y Linares, 2002), se argumentd que era necesario distinguir la modalidad
de los estimulos del modo lingiiistico de la respuesta relacionada. El modo lingiiistico
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se refiere a las distintas formas en que puede ocurrir la respuesta lingiiistica {observar,
escuchar, dibujar, gesticular, hablar, denotar, leer y escribir). Mirar supone la
presentacion de estimulos visuales, pero si el estimulo es un texto, la respuesta visual
puede consistir en leer, si el estimulo es un objeto, la respuesta podria ser el observar. Si
bien se trata de respuestas visuales cada una implica una interaccion psicologica diferente,
En la interaccion auditiva también pueden hacerse distinciones cuando, por ejemplo, se
escucha el habla, la musica, sonidos familiares o ruidos desconocidos. Pero, como
muestra de la primacia visual, no existe un nombre especifico (como lectura u
observacién, en su acepcion etimolégica) para cada una de estas respuestas’.

Varela y Quintana (1995) propusieron 15 distintos tipos de transferencia del
aprendizaje al distinguir cuatro elementos de la situacién de estimulo: instancia,
modalidad, relacion vy dimension, El primer tipo de transferencia propuesto, consiste en
¢l cambio de las instancias de estimulo entre el entrenamiento y la prueba de transferencia
(transferencia extrainstancial), manteniendo iguales los tres restantes elementos de la
situacion. Varela, Martinez-Munguia, Padilla, Rios v Jiménez (2002), estudiaron los
efectos que tiene la modalidad de los estimulos en la solucion de un problema y su
transferencia. Presentaron estimulos visuales en intervalos muy cortos (demora cero),
para igualar las condiciones temporales de los estimulos auditivos, en una tarca de
igualacion de la muestra de segundo orden. Se especificaron seis condiciones en las que
los estimulos componentes del procedimiento de igualacion se presentaron de manera
auditiva, visual 0 en ambas modalidades. Se compararon cinco muestras de sujetos con
distinta escolaridad, suponiendo con esto un diferente jercicio competencial de la lectura.
En las pruebas de transferencia se presentaron instancias de estimulo diferentes a las
del entrenamiento (transferencia extrainstancial). Los resultados confirmaron una mayor
competencia lingiiistica de acuerdo al grado de escolaridad y mostraron que las
condiciones mas dificiles fueron las que tenian mayor nimero de estimulos auditivos.

Con objeto de estudiar el segundo tipo de transferencia, se disefio el presente
estudio para indagar los efectos en la solucion de una tarea y su transferencia del
cambio de la modalidad (transferencia extramodal) de los estimulos presentados cn el
entrenamiento y en la situacién de prueba, manteniendo iguales los otros elementos
(instancia, relacion y dimension).

METODO
Sujetos

Participaron 90 personas de cinco muestras poblacionales con distinta escolaridad co-

? De acuerdo a esto, los invidentes no leen, en sentido estricto, puesto que su cjecucion es tictil. El lenguaje
ordinario ha facilitado que las expresiones referentes a a interaccion visual se usen en modos distintos a los de su origen.
Por ejemplo, coloquialments se puede hablar de una “lectura de la situacién actual”, pero esto no equivale a que en ese
momento se lean los textos en los que se describe 1a situacion a la que se alude,
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rrespondientes a diferentes grados de gjercicio competencial de la lectura. Se incluyeron
estudiantes de 7, 11 y 14 afios de edad (segundo, quinto y noveno grado de educacién
basica), universitarios y profesores-entrenadores fisicos. Ninguno de los sujetos tenia
experiencia en este tipo de tareas experimentales y su participacién fue voluntaria o por
asignacion de la maestra en el caso de los nifios. Se balanceo el género de los participantes.

Situacion experimental y equipo

El estudio se llevo a cabo en cubiculos aislados o en espacios cerrados dentro de las es-
cuelas a las que asistian los sujetos. Se usaron computadoras PC 586, Laptops, audifonos
y estuvo disponible una hoja blanca y lapiz. La programacion de la tarea experimental
se hizo mediante el Instructor I, ambientador grafico que opera bajo ambiente de
Windows. Los arreglos de estimulos se presentaron en la pantalla o mediante las bocinas.
Los sujetos respondieron utilizando el rafén y se registraron automdticamente las
respuestas de los sujetos que se clasificaron como acierto, error u omision. También se
registro el tiempo empleado en responder en cada ensayo y el tiempo total de la sesion.

Procedimiento

A cada sujeto se le expuso una prueba de vocabulario, una prueba diagnoéstica, una
fase de entrenamiento y tres prucbas de transferencia, como se ilustra en la Tabla 1.Las
sesiones duraron un maximo de 14 minutos lo que permitié aplicar ¢l estudio completo
a cada sujeto en dos periodos de 40 minutos aproximadamente, en dos dias consecutivos.

Grupos

En cada muestra poblacional, se formaron seis grupos de tres participantes, a los que se
present6 una condicion en la que la modalidad de los estimulos de segundo orden, del de
muestra y de los de comparacion podia ser visual o auditiva. De las ocho combinaciones
posibles para el entrenamiento, se seleccionaron seis (VVV, VAV, AVV, VVA VAA y
AAA) que diferian en el nimero de estimulos auditivos. Las siglas de cada condicion
indican la modalidad de los estimulos. Asi, la primer sigla representa la modalidad de
los dos estimulos de segundo orden, la de en medio sefiala la modalidad del estimulo
muestra y la tercera denota la modalidad de los tres estimulos de comparacion. La
seleccion de las condiciones se baso principalmente en ¢l niamero de estimulos auditivos
y de manera secundaria, en la funcion de los estimulos en este tipo de procedimiento.
Asi, se incluyeron los casos “puros” (VVV vy AAA, con cero y seis estimulos auditivos
respectivamente), las condiciones “mixtas” (AVV y VAA, con dos y cuatro estimulos
auditivos respectivamente) que cambiaban la modalidad de los estimulos entre el ejemplar
(estimulos de segundo orden) v el gjemplo {(conjunto formado por el estimulo de muestra
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y los estimulos de comparacion), y dos casos “hibridos™ (VAV y VVA, con uno y tres
estimulos auditivos). Los casos AVA y AAV se descartaron al considerar que con los
dos casos hibridos incluidos se tenia una muestra de los mismos.

TABLA 1
Diseiio
Grupo Pruebas Pruebas de transferencia

[Vocabulario Diagnéstica | Entrenamiento | Extramodal Extramodal - Extramodal +
1 AAA () VVV () AAA VAV (1) | VAA D
2 Se AVA (5 VAV (1} AVA VVV () | AVV (2)
3 aplico a VAA (4) AVV (D) VAA VAV () | VVA ()
4 todos los AAV () VVA (3) AAV |AVV Q) | VAA 4
5 sujetos AVV (2 | vaa @ AVV | VVA ) | AaAa (8
6 VVV (D) AAA (6) VVV | VAAM) | VAV (D)

n N

Mot |

Mayor

Fases experimentales a las que se expuso a los sujetos y el cambio de modalidad de los estimulos en el entrenamiento v
en las pruebas de transferencia. Las prucbas extramodales - y + respectivamente presentaron un menor o mayot
numero de estimulos auditivos que los presentados en ef entrenamiento (come lo indican las flechas), excepto en las
condiciones VVV y AAA (ver justificacidn en el texto).

Prueba-Entrenamiento de Vocabulario

En primer lugar se probo si los sujetos conocian 21 de las 85 palabras que se presentarian
en las sesiones experimentales. La seleccion de las 21 palabras se hizo mediante un
sondeo previo en una poblacion escolar basica, en que se observo que estas palabras
cran las menos familiares para la mayor parte de los sujetos. La prueba-entrenamiento
se presenté mediante un procedimiento de igualacion de la muestra de primer orden con
correccion. En cada ensayo se presentaba una palabra escrita (estimulo de muestra) en
la parte central de la pantalla, y tres dibujos (estimulos de comparacion) que correspon-
dian a un objeto, un vegetal y un animal (la secuencia de estimulos de comparacion se
varié en cada ensayo). En la parte inferior aparecié un pequefio cuadro como campo
para la respuesta. El sujeto elegia el dibujo que correspondia a la palabra presentada
en ¢l ensayo, mediante el raton.

De acuerdo al entrenamiento correctivo, si el estimulo de comparacion seleccionado
era incorrecto, se le pedia que volviera a responder. Si la respuesta era correcta s¢
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notificaba el acierto y se pasaba al siguiente ensayo.

Para pasar al siguiente ensayo fue necesario que ocurriera una de dos condiciones:
a) seleccion de la respucsta correcta; o b) término del tiempo de ensayo, equivalente a
15 segundos como maximo. Esta prueba-entrenamiento de vocabulario se aplico hasta
que el sujeto tuvo el 100% de aciertos.

I.as instrucciones fueron:

A continuacion verds una palabra y tres dibujos en la parte inferior de la
pantalla. Tu tarea consiste en elegir cudl de los dibujos corresponde a la
palabra Para elegir cualquiera de los dibujos, coloca la flecha que aparece
en la pantalla sobre el cuadro que esta debajo del dibujo y presiona el boton
izquierdo del mouse. En cada ensayo dispondrds de un tiempo limitado para
responder. Si no lo haces en este tiempo, el programa avanzara al siguiente
ensayo.Si tu eleccion fue correcta, aparecerd la palabra jCorrectol y después
aparecerd una nueva pantalla. Si tu eleccion ha sido incorrecta, aparecerd la
frase jError! Vuelve a intentarlo y podrds volver a escoger otro dibujo.

Prueba diagnodstica

Mediante un arreglo de igualacion de la muestra de segundo orden con demora cero, la
prucba consistié de 30 ensayos, integrados cada uno por seis palabras: dos como
estimulos de segundo orden, uno como estimulo muestra y tres como estimulos de
comparacion. La respuesta era correcta cuando se elegia la palabra (estimulo de
comparacion) cuyo significado era igual al del estimulo muestra, de acuerdo a lo sefialado
por los estimulos de segundo orden. La igualdad consistio en la pertenencia a la misma
categoria (animal, objeto o vegetal), como se ilustra en la parte superior de la Figura 1.

En cada ensayo, la respuesta del sujeto, ante los estimulos de segundo orden,
producia cambios, como s¢ muestra en la Figura 2: 1) Se podia interrumpir la doble
presentacion de los estimulos de segundo orden (a y b) en cualquier momento (aspecto
que se denota mediante la linea punteada), seleccionando el estimulo de muestra (c).
2) La respuesta-seleccion del estimulo de muestra, producia la doble presentacion de
¢éste, seguida por la doble presentacion secuenciada de los estimulos de comparacion
(d, ¢, f) que también podian interrumpirse, en el momento en que el sujeto seleccionaba
cualquiera de ellos. 3) Si no existia respuesta al estimulo de muestra o no se seleccionaba
uno de los estimulos de comparacion al finalizar un periodo de 27 segundos, se anulaba
¢l ensayo. Las respuestas registraban automaticamente. Cuando se incluyeron estimulos
visuales (textos-palabras), en la demora cero los estimulos se presentaron en la pantalla
durante un lapso aproximado d¢ dos segundos.
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cangrejo jazmin foco
ENTRENAMIENTO Opcion correcta / Ensavo 10
pavo-. . v retg
\,
dmemin [ feo || cageo
PRUEBA ¥ Opcién correcta Ensayo 18

Figura 1. En la parte superior se muestra un ejempio de un ensayo del eptrenamiento bajo la
condicién VAV y en la parte inferior un ensayo de la prueba diagnostica comrespondiente, bajo la
condicion AVA.

Estimuios de segundo orden

Inininl

Estimuio muestra ,

c c
Estimulos de comparacion
d e f d e f
0 5 10 15 20 27"L
segundos

Ensayo anulado
Figura 2. Ejemplo de la programacién temporai de los estimuios empleados en los ensayos de la
prueba diagnostica, del entrenamiento y de las pruebas de transferencia.
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Para evitar la memorizacion o “pistas” falsas, en caso de que una palabra apareciera
en mas de un ensayo se variaba su funcion. De este modo, una palabra que aparecia
como estimulo de segundo orden, se presentaba posteriormente como estimulo de muestra
o estimulo de comparacion.

Debido a que la modalidad de los estimulos fue una variable a manipuiar entre la
prueba y el entrenamiento, como se muestra en la Tabla 1, las condiciones presentadas
a cada grupo en esta prueba diagnostica fueron AAA, AVA, VAA, AAV y VVV (con
seis, ¢inco, cuatro, tres, t_ios y cero estimulos auditivos, respectivamente).

En la condicion AVA, por ejemplo, las instrucciones fueron:

A continuacion escuchards dos palabras que se repetirdn dos veces. Unos
momentos después aparecerd un rectangulo en el centro, tii debes seleccionarilo
y cuando lo hagas, verds una palabra 2 veces. Al seleccionar el rectdngulo
aparecerdn 3 cuadros en la parte inferior de la pantalia y al mismo tiempo
escuchards 3 palabras, correspondientes a cada cuadro de abajo, en ese mismo
orden. Ese bloque de 3 palabras se escuchard dos veces.

Tu tarea consiste en elegir cudl de estas 3 ultimas palabras que escuchaste,
corresponde a la palabra que aparecid cuando seleccionaste el recténgulo
del centro, de acuerdo a lo que indican las dos primeras palabras que oiste.
Para elegir cualquiera de las 3 palabras que escuchaste, coloca el puntero
del mouse sobre el cuadro que corresponde a la palabra que has elegido.
En cada ensayo dispondrds de un tiempo limitado para responder. En el mo-
mento en que selecciones una palabra, avanzards al siguiente ensayo. Si no
respondes en el tiempo disponible, el ensayo se anulard.

En esta ocasion no se te informard si tu respuesia ha sido correcta o incorrecta

Entrenamiento

En esta fase, se¢ cambio la modalidad de los estimulos presentados en la prueba diagnostica
Los estimulos visuales de la prueba se presentaron auditivamente en el entrenamiento y
viceversa, como se muestra en la Tabla 1. La programacion de los estimulos y las
instrucciones fueron iguales a las descritas en la prucba diagnostica y solo se afiadid
que se informaria si la respuesta era correcta 0 no.

* Siel sujeto lograba el criterio del 90% de aciertos en la primer sesion pasaba a las
pruebas de transferencia. En caso contrario, se aplicé una segunda, tercera y hasta
cuarta sesion. Cada sesion de entrenamiento presentaba los mismos ensayos en secuen-
cia distinta.

Pruebas de transferencia

En las pruebas de transferencia se invirtieron las modalidades de los estimulos
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tados en el entrenamiento, como se muestra en la Tabla 1. Se presentaron tres pruebas
de transferencia extramodal con 30 ensayos y con las mismas caracteristicas de pre-
sentacidn programada, descritas en la prueba diagnoéstica. La primer prueba de trans-
ferencia (T1) fue igual a la prueba diagnostica, excepto que los ensayos y la ubicacion
de la respuesta correcta se presentaron en un orden diferente. Las instrucciones fueron
las mismas que en la prueba diagnéstica.

En las dos pruebas restantes (T2 y T3), se cambi6 la modalidad de los estimulos
de 1a prueba anterior (T1). El criterio general fue presentar una cantidad menor (T2) y
mayor (T3) de estimulos auditivos que en el entrenamiento. Por ejemplo, si al sujeto se
le entrend en la condicidn identificada por las siglas AVV (cuya presentacion de los dos
estimulos de segundo orden era auditiva), la prueba con menor niumero de estimulos
auditivos fue VAV (con un estimulo de muestra auditivo), y la prueba con mayor
nimero de estimulos auditivos fue bajo la condicién VVA (con tres estimulos de com-
paracion auditivos). Dado que en la condicién VVV no se present6 ninglin estimulo
auditivo y que en la condicion AAA se presentaron so6lo estimulos auditivos, al no
poderse cumplir con el criterio general, en estas condiciones se sigui6 la secuencia que
se presenta en la Tabla 1. Las instrucciones en las tres pruebas fueron iguales a lag
presentadas en la prueba diagndstica ajustindose, de acuerdo a 1a condicién, las pala-
bras que hacian referencia a “ver” o “escuchar”.

RESULTADOS

La Figura 3 muestra el promedio de aciertos logrado por cada muestra poblacional en
la prueba de vocabulario y en la prueba diagndstica. Se aprecia un buen desempefio en
la primer prueba, lo que no ocurrid con la prueba diagnéstica al observarse que los
puntajes de todas las muestras fueron bajos (39% de aciertos en promedio).
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Figura 3. Desempefio de los sujetos de todas las muestras poblacionales en las pruebas de vocabulario
(Voc) y diagnéstica (PD)
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Segundo grado (Sujetos de Siete Afios)

La figura 4 muestra el desempefio de los alumnos de segundo afio durante ¢l
entrenamiento y la transferencia. En la prueba de vocabulario (V) el porcentaje de
aciertos logrado por cada uno de los sujetos se presenta mediante un punto. La prueba
diagnostica (PD) y 1a prueba de transferencia 1 (T'1), se representan por barras negras.
Las sesiones de Entrenamiento estan representadas por puntos unidos con una linea y
se indican median-te las siglas E1, E2, E3 v E4. Las prucbas de transferencia se¢
representan por medio de barras y las siglas T2 y T3. La linca supenor paralela al gje
de las x, indica el criterio de aciertos que corresponde al 90% de aciertos. Excepto los
sujetos 1, 5 y 6, los demas sujetos realizaron las cuatro sesiones de entrenamiento (E1,
E2, E3 y E4) sin lograr el criterio de aciertos. El sujeto 1, de la condicion VVV-AAA?,
logré ¢l criterio de aciertos en la T2. Todos los demas no lograron el criterio en ninguna
de las pruebas de transferencia.

Quinto grado (Sujetos de 11 afios)

En la Figura 5 se muestra que los seis sujetos asignados a las condiciones VVV-
AAA y VAV-AVA lograron ¢l criterio en dos 0 mas sesiones de entrenamiento y un
sujeto de la condicion AVV-VAA. En las condiciones con mayor niimero de estimulos
auditivos, dos sujetos de VVA-AAV y uno en la condicion AAA-VVYV lograron el criterio
del entrenamiento. El resto de los sujetos realizaron las cuatro sesiones de entrenamiento,
sin lograr el criterio de aciertos. Las mejores gjecuciones en las prucbas de transferencia
se presentaron en las condiciones VVV-AAA, VAV-AVA v VVA-AAV.

Noveno grado (Sujetos de 14 afios)

Los aciertos obtenidos en la prueba diagnéstica fueron bajos. Todos los sujetos de
las condiciones VVV-AAA y VAV-AVA y un sujeto de la condicion AVV-VVA lograron
¢l criterio de aciertos en las sesiones de entrenamiento (Figura 6). En las condiciones
con mayor nimero de estimulos auditivos lograron el criterio cuatro sujetos (11, 12, 14
y 16) pertenecientes a condiciones diferentes. En general, las ejecuciones de los sujetos
en las pruebas de transferencia cumplieron el criterio en al menos una de las pruebas de
transferencia, excepto en el caso de los sujetos 8 y 9 (condicion AVV-VAA), sujeto 10
(VVA-AVYV) y sujeto 18 (AAA-VVV), al obtener gjecuciones por debajo del criterio de
aciertos en todas las pruebas.

Los sujetos 13 y 15 y 17 lograron el criterio en las pruebas de transferencia sin
haberlo logrado en el entrenamiento.

‘Para una mejor identificacion de las condiciones experimentales, cada una se presenta mediante
las siglas correspondientes a la modalidad de los estimulos presentados en el entrenamiento, seguidas

por las siglas de las modalidades empleadas en las pruebas.
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Estudiantes universitarios

Independientemente de la condicion experimental asignada, 17 de los 18 sujetos
lograron el criterio de aciertos en una de las cuatro sesiones de entrenamiento. Solo el
sujeto 13, obtuvo 80% en ¢l vitimo entrenamiento. En las pruebas de transferencia 15
de los 18 sujetos lograron el criterio en al menos dos de las prucbas (Ver Fig. 7).

Entrenadores fisicos

Once de los 18 sujetos realizaron con éxito el entrenamiento y tuvicron gjecuciones
igualmente exitosas en las pruebas de transferencia sobre todo en las condiciones con
menor namero de estimulos auditivos. Los sujetos que no lograron el criterio de la tarea
durante las sesiones de entrenamiento tampoco transfirieron exitosamente en ninguna
de las prucbas. Las ejecuciones mas bajas se presentaron en las condiciones con mayor
numero de estimulos auditivos (VAA-AVV vy AAA-VVV) (Ver Fig. 8).

Finalmente, en la Figura 9 se presentan los resultados promedio obtenidos por las
mugstras poblacionales en el entrenamiento y en la primer prucba de transferencia
(T1). Los resultados se ordenaron de acuerdo al niimero de estimulos auditivos de cada
condicion. En las graficas se presenta la tendencia lineal y la ecuacion respectiva de los
datos. La ecunacién que aparece a la izquierda corresponde a la tendencia del
entrenamiento y en la derecha se presenta la de la prueba de transferencia. Las tres
siglas de las condiciones corresponden a los dos estimulos de segundo orden, a un
estimulo de muestra y a los tres estimulos de comparacion, respectivamente. Excepto
en los universitarios, el porcentaje de aciertos fue menor en fa medida en que aumento
¢l mimero de estimulos auditivos.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados de la prueba de vocabulario permiten suponer que los sujetos de las
muestras poblacionales tuvieron un desempefio lingiiistico igualmente bueno. Sin
embargo, todas las muestras en la prueba diagndstica, tuvieron una baja ejecucion en
la tarea antes del entrenamiento.

Las diferencias entre las muestras se observaron en el mimero de sesiones de
entrenamiento y en el logro del criterio en las pruebas de transferencia. Esto sugiere que
con mayor grado de escolaridad se incremento la eficacia en la tarea. Intragrupal-
mente se observo que con mayor cantidad de estimulos visuales, fue mejor la ejecucion.
La explicacion de estos resultados sugiere una primacia de la modalidad visual sobre la
auditiva, auspiciado por la cultura de lo visual {Paik, 2001). Esta primacia, mediante
el entrenamiento escolar, parece influir, incluso a los estudiantes universitarios. Esto no
parece ocurrir con los entrenadores fisicos, expuestos a demandas profesionales que se
basan en la observacion, no en la lectura y audicion.

En general, la ¢jecucion de los sujetos en este estudio fue mejor en el menor
namero de sesiones de entrenamiento requeridas v en el logro del criterio de las prucbas
de transferencia extramodal, que la observada en un estudio anterior que requirio la
transferencia extrainstancial (Varela et al, 2002) Ademas, en este experimento, un sujeto
de quinto grado y tres de secundaria lograron el criterio durante las pruebas sin haber
tenido un buen desempefio en el entrenamiento. Esto requiere considerar el papel de la
modalidad del estimulo en este tipo de tareas, particularmente como interactian la
estimulacion visual y auditiva con el sujeto.

La interaccion natural del sujeto con estimulos visuales (ver) ocurre cuando el
tiempo y espacio del objeto de estimulo “coinciden” con la respuesta visual, esto es,
existe simuitaneidad del sujeto que ve y el objeto en un tiempo y espacio especifico. En
cambio, para oir o escuchar no siempre se requiere que se identifique el espacio de la
fuente del sonido. La interaccion del sujeto con la estimulacion auditiva ocurre ante
eventos sucesivos, en una dimension temporal, sin que el espacio sea una propiedad
necesariamente pertinente. Con esto no queremos decir que dicha propiedad no exista
ni participe en la interaccion. Simplemente se considera que puede no ser necesaria
para la interaccion auditiva natural.

Asumiendo que la interaccion natural del individuo con la estimulacidn visual es
espacialmente fija y sincronica y que ante la estimulacion auditiva la interaccion es
diacronica sin requerir necesariamente de espacialidad, podemos considerar cuatro casos
de variaciones simples que ayudan al desarrollo de las competencias visuales y auditivas.
Podemos tomar en cuenta dos posibilidades iniciales para cada tipo de estimulacion: el
espacio puede ser fijo o movil (sin embargo, la movilidad, implica tiempos diferentes
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entre una posicion y otra) y la temporalidad puede ser diacronica o sincronica.

En el modo visual (espacio fijo y temporalidad sincronica), el primer caso incluye
que la temporalidad de la respuesta sea diacrénica. Un ejemplo importante de este tipo
de interaccion es ¢l relativo al entrenamiento de la lectura, ya que su ejecucion requiere
“dar temporalidad” a lo que espacialmente se presenta de manera fija v simultanea.
Dicho de otra forma, el entrenamiento de la lectura habilita al lector a secuenciar
temporalmente lo que espacialmente se presenta como un todo, aspecto al que Simone
(2000) llama “visidn alfabética”. Las discrepancias respecto al metodo de lectura global
versus fonético (ver por gjemplo Braslavsky, 1962), parecen tener parcialmente sus
raices en estos aspectos. A ellas se agrega la importancia del estudio de los modos
reactivos (escuchar, observar, leer) y productivos (gesticular, hablar, escribir) del lenguaje
(Fuentes y Ribes, 2001; Varela ef al, 2002 ). En los primeros, el individuo interactia
reactivamente con los objetos de estimulo que se le presentan a manera de palabras
dichas, objetos de estimulo foticos u objetos de estimulo textuales. En los modos
productivos, el individuo es quien genera los objetos de estimulo {(ademanes, palabras
dichas, palabras o signos escritos).

En un segundo caso del modo visual, se mantienc 1a temporalidad sincrénica,
pero la espacialidad es mévil ante el cambio de geografia del objeto de estimulo. El
hecho de que se presente el objeto de estimulo en lugares distintos implica una secuencia
temporal, sin embargo, en este caso el objeto de estimulo se presenta como un todo sin
que tenga cambio alguno, a excepcion de su geografia. Este tipo de interaccion se
requiere usualmente en ¢l entrenamiento de seguimiento visual (atencién) de objetos
maviles.

La variacion de ambos parametros de una respuesta visual en correspondencia a
las caracteristicas de los objetos de estimulo (espacialidad mévil y temporalidad
diacronica), consistira en identificar los cambios de al menos uno de los componentes
del objeto de estimuio que esta en movimiento. Un gjemplo de esto seria la presentacion
de un objeto que s¢ acerca o aleja del individuo. De manera interesante, esto hace
contacto con el area de las constancias perceptuales que, desde nuestro punto de vista,
son constancias lingiiisticas ante objetos cambiantes.

En el modo auditivo, la propiedad natural es solo la diacronia del objeto de estimulo.
Manteniendo esta propiedad se pueden considerar dos casos simples en los que se
responda ademas a la propiedad espacial. Un caso ocurre cuando la espacialidad de la
fuente de estimulacion auditiva es movil, como lo es un interfocutor en movimiento. En
las edades tempranas los padres de familia y los maestros juegan este papel deman-
dando que se les vea a los ojos mientras se les habla. Esta demanda cultural, aunque no
se requiere biologicamente, facilita que el individuo responda a ia espacialidad de los
sonidos. En el caso del estudio aqui reportado, a los sujetos bajo la condicion de
entrenamiento AAA (seis estimulos auditivos), se les presento previamente la prueba
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diagndstica en la condicion VVV (ningun estimulo auditivo). Esto pudo auspiciar que,
gracias a la prueba diagnostica, los sujetos “dieran espacialidad™ a las palabras que
escucharon en ¢l entrenamiento, facilitando su ejecucion en esta fase. Si asi fuera, esto
podria explicar que estos resultados hayan sido mejores que los obtenidos en el estudio
anterior, sobre transferencia extrainstancial (Varela et al., 2002).

En el segundo caso del modo auditivo, la espacialidad del objeto de estimulo es
mdvil. La misma respuesta de ver al interlocutor puede ocurrir cuando éste cambia de
lugar mientras habla, requiriendo que se le siga viendo a los ojos. Esta demanda es
usual en los primeros afios escolares ya que se supone que asi el nifio atiende a quien le
habla.

La variacion de la temporalidad natural de la respuesta auditiva ante la estimulacion
que es diacronica, esta implicada en la identificacion de los cambios de un componente
del objeto de estimulo. Aunque este tipo de entrenamiento no es formal, podemos
identificarlo cuando un nifio distingue que alguien dice su nombre en medio de la algarabia
de sus compafieros a la hora en que salen de la escuela.

Estamos de acuerdo con Simone (2000) que ha argumentado que la estimulacién
“visual no-alfabética”, al ser fija y no seguir un orden, facilité la concepcién de lo
espacial y que, la estimulacién “auditiva-lineal”, por su lado, auspicié la concepcién de
lo temporal. En nuestro estudio, al presentar la tarea con demora cero, se igualé la
condicion temporal de la estimulacion auditiva con la visual, aunque naturalmente son
diferentes como puede considerarse en las expresiones latinas scripta manent, verba
volant (lo escrito queda, a las palabras se las lleva el viento). Aun asi, los resultados
parecieron favorecer a la estimulacion visual sobre la auditiva.

Futuras investigaciones que comparen interacciones entre respuestas visuales y
auditivas podrian indagar el papel que estas modalidades de estimulacion juegan en el
desarrollo psicologico al posibilitar el desligamiento de lo espacial y de lo temporal,
aspecto sobre ¢l que Ribes ha hecho énfasis (1992).

Considerando que este estudio corresponde al segundo tipo de transferencia,
sefialado por Varela y Quintana (1995), en investigaciones subsecuentes se deberan
estudiar los efectos del entrenamiento cuando se cambie la relacion (transferencia
extrarelacional) entre los estimulos de segundo orden, y cuando la dimension lingiiistica
sea diferente a la empleada en ¢l entrenamiento (transferencia extradimensional).
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RESUMEN

Se entrend a 90 sujetos de distintos grados escolares mediante el procedimiento de igualacién de la
muestra de segundo orden con demora cero. El entrenamiento consistio en la identificacion de animales,
objetos o vegetales. Las palabras se presentaron de manera visual (V), auditiva (A) o en ambas
modalidades, generando seis arreglos de los estimulos de segundo orden, del estimulo muestra y de los
estimulos de comparacion. En las pruebas de transferencia se cambié la modalidad de los estimulos de
manera que si en el entrenamiente un estimulo se presentd de manera visual, en las pruebas se presento
de manera auditiva o viceversa. Se incluyeron tres pruebas de transferencia con igual, menor o mayor
mimero de estimulos auditivos que los presentados en el entrenarniento. Los resultados mostraron que
tres alumnos de segundo grado, 10 de quinto grado y 11 de noveno grado lograron el criterio en el
entrenamiento y en las pruebas, sobre todo cuando se mcluyd un mayor niimerc de estimulos visuales.
Los estudiantes universitarios lograron el criterio independientemente de la condicién a la que se les
asigno y los entrenadores fisicos se desempefiaron de manera semejante a los alumnos de noveno grado.
El estudio enfatiza la primacia visual que tiene la modalidad de los estimulos en este tipo de tareas.

Palabras clave: igualacion de la muestra de segundo orden, demora cero, estimulos visuales y
auditivos, lectura, escucha, humanos.
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ABSTRACT

Ninety subjects with different school grades were trained on a zero-delay, second-order matching-to-
sample task. The task consisted in the class identification of objects, animals or vegetables. Stimuli
could be visual (V), auditory (A), or both in one of six possible arrays of second-order, sample, and
comparison stimuli. The transfer tests changed the stimulus modality. If training included visual stimulus,
the transfer test presented it in auditory modality, and vice versa. Transfer sessions involved test trials
(1) with the same number, (2) fewer, or (3) more auditory stimuli than in training. Three of the second-
grade, 10 of the fifth-grade and 11 of ninth-grade subjects could leam the task and performed well on
transfer trials when these included more visual than auditive stimuli. In any condition college students
performed well during training and testing, Physical trainers’ perfonnance was similar to that of ninth
grade subjects. This study points to the primacy of visual stimulation and the importance of stimulus
modality in this kind of task. )

Key words: second-order matching-to-sample, zero delay, visual and auditory stimuli, stimulus
function, reading, listening, humans.
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