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El proceso de generacion de conocimiento implica la vinculacion de diferentes objetos,
organismos y eventos con ¢l proposito de buscar las relaciones que entre ellos ocurren
y de construir explicaciones acerca de distintos fenomenos. Considerando que uno de
los contenidos importantes de la ensefianza escolarizada se orienta hacia el dominio
progresivo del conocimientio cientifico, la competencia genérica de elaborar’ relaciones
deberia desarrollarse, de manera gradual, con ¢l paso de los nifios por las instituciones
educativas como competencias referidas a contenidos especificos, tales como las
circunstancias asoctadas al cambio de estado del agua, el proceso digestivo, la
fotosintesis, movimientos de los cuerpos celestes, etcétera. El escolar deberia avanzar
desde las relaciones entre objctos u organismos propios del ambiente cotidiano de los
nifios, hasta relaciones cada vez menos accesibles, caracteristicas de los contenidos de
la ciencia. Lo que se acaba de sefialar aparentemente ocurre de manera poco eficiente
en nuestro pais (Paz,1999; Schmelkes, 1994). Este estudio constituye un trabajo
descriptivo longitudinal encaminado a conocer Ia manera en la cual se va modificando,
a lo largo de los dos primeros afios escolares, la propensién de los nifios a elaborar diez
tipos de relaciones.

Autora responsable: Guadatupe Mares Cirdenas, Apeninos No. 72, Lomas Verdes IV Sec., Naucalpan, Edo. de
México. CP 53120. Teléfonos: 53 4401 81, 53 43 17 52,56 23 1293 ext. 211 y 212 E-mail: guadalupemares@hotmail.com

! En el contexto de este documento se considera pertinente hablar de “elaborar™ relaciones, con el fin de denotar
que ¢l comportamiento relacional del nifio esta mediado por la historia de interacciones que se establece entre las posibihi-
dades reactivas del nifio y las propiedades de los objetos con los cuales interactua, bajo factores disposicionales organismi-
cos y contextuales especificos, ¥ no sdlo por las propiedades de los objetos mismos. Por esto, la conducta de ajuste a
relaciones no necesariamente corresponde con lo acontecido /o con Ja manera convencionalmente aceptada de referirse a
ellas. Esta consideracion es valida para las dos tareas utilizadas en el trabajo.
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La competencia del nifio para interactuar con las relaciones entre los objetos u
organismos del medio ambiente se ha estudiado desde areas de investigacion asociadas
amétodos y perspectivas tedricas diversas. Entre ellas se pueden mencionar los estudios
realizados, principalmente desde una perspectiva psicolingiiistica, sobre la emergencia
progresiva de los términos relacionales y de las estructuras sintacticas subordinadas
(Alcazar, Huerta y Ramos, 1980; Barriga, 1990a, 1990b; Hemandez-Pina, 1984; Yussif,
1985), las investigaciones que abordan el desarrollo del ordenamiento y Ia categorizacion,
desde la teoria de Piaget o del procesamiento de informacion (Smith, 1979; Markman,
Horton y McLanahan, 1980; Ross, 1980), las investigaciones conductistas o
mterconductistas realizadas sobre la adquisicion y transferencia de relaciones de igualdad,
semejanza e identidad a través de tareas de discriminacion condictonal (Moreno, Cepeda,
Hickman, Pefialosa y Ribes, 1991; Moreno, Hickman, Cepeda, Tena y Plancarte, 1997
Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno y Peiialosa, 1992), o sobre la elaboracion y
transferencia de relaciones condicionales, causales y funcionales (Mares, 1988 Mares,
Guevara y Rueda, 1996; Mares, Ribes y Rueda, 1993; Mares y Rueda, 1993, Vallgjo,
Mares v Rueda, 1992).

Las investigaciones realizadas sobre la emergencia de las estructuras sintacticas
subordinadas, en los nifios en el idioma espafiol, proporcionan informacion sobre el
manejo de algunos términos relacionales que se vinculan estrechamente con la elaboracion
de relaciones de naturaleza causal {porque), condicional (cuando o si... ) y funcional
{para). Se ha reportado que desde los tres afios los nifios emplean en el hogar los
conectivos porque, que, para y cuando (Hemandez-Pina, 1984), observandose, entre
los cuatro y los seis afios, un incremento progresivo en ¢l dominio de estructuras
subordinadas de naturaleza causal, condicional y de finalidad (Alcizar, et ol, 1980;
Barriga, 1990a; Horita, 1981; Yussif, 1985); posteriormente, y hasta los doce afios, el
dominio progresivo de estructuras causales, se identifica a través del incremento en el
numero de expresiones espontaneas de causalidad, espontaneas en el sentido de no ser
antecedidas por preguntas del tipo jpor qué? (Barriga, 1990b). Aun cuando estos estudios
se concentran ¢n [a expresion lingiiistica sin una consideracion rigurosa de los referentes
relacionales con los cuales el nifio interactué de manera directa y que constituyen el
contenido de la expresion, el conocimiento de como los nifios avanzan en ¢l dominio de
dichas expresiones proporciona informacidn util acerca de uno de los componentes del
fenémeno de interés.

Los estudios realizados sobre el desarrolio del ordenamiento v la categorizacion
(Smith, 1979; Markman, ef a/, 1980, y Ross, 1980) han aportado evidencia a favor de
que la seriacion y las habilidades de clasificacion se observan también en nifios de la
escuela elemental. Gelman y Coley (1991) concluyeron que cuando se incluyen clases
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naturales y el experimentador prueba el entendimiento profundo de los nifios sobre
dichas clases, se vuelve evidente que los nifios empiezan a usar categorias en la edad
preescolar. También Gelman y Markman (1986) reportaron que los niiios de cuatro
afios, pudieron usar a los miembros de categorias abstractas para elaborar una deduccion
(por ejemplo, como respiran los tiburones por referencia a un pez mas pequefio como
opuesto a un delfin). Estos datos revelan que los nifios pequefios pueden establecer
relaciones entre clases y elaboran juicios relacionales que implican inclusién, exclusion
y pertenencia, cuando han experimentado dichas relaciones (véase Metz, 1996).

Los estudios realizados desde una perspectiva conductual ¢ interconductual se
han preocupado por conocer las variables que afectan la adquisicion y transferencia de
relaciones de distinta naturaleza. A través de procedimientos de discriminacion
condicional de primer y segundo orden, se ha estudiado el efecto de distintas variables
sobre el establecimiento v transferencia de relaciones de identidad, semejanza, y diferen-
cia en nifios de quinto grado de primaria (Moreno ef al, 1991, Ribes, Hickman, Pefialosa,
Martinez, Hermosillo e Ibafiez, 1988; Ribes, Pefialosa Cepeda, Moreno y Hickman,
1988; Tena, 1994; Tena, Hickman, Cepeda, Larios, Moreno, y Alcaraz, 1997). Utilizan-
do otras tareas, Mares (1988), Mares, ef al (1996, 1993), Mares, Rivas y Bazan (2001)
han investigado distintos procedimientos que conducen a incrementar la disposicion de
los nifios, de primero y segundo grados de primaria, a elaborar relaciones causales,
condicionales, y funcionales ante contenidos distintos de los incluidos en el entrenamien-
to.

Los resultados generales de las investigaciones realizadas sobre la elaboracion
verbal de relaciones condicionales, causales y funcionales, aunadas a las realizadas por
Tena (1994), Tena ef al. (1997) indican que los nifios que tienen una propension alta a
referr relaciones, pueden transferir de manera mas exitosa hacia otras situaciones las
relaciones aprendidas. Estos estudios también indican que cuando el entrenamiento
vincula las expresiones relacionales, elaboradas por los nifios, con las relaciones entre
los objetos se incrementa la tendencia de los nifios a elaborar relaciones ante contenidos
distintos de los entrenados.

Los estudios anteriores revelan que los nifios pequeiios son capaces de identificar
y elaborar relaciones de igualdad, semejanza, diferencia, inclusion, exclusion, oposicion,
condicionales, causales, funcionales, secuencias y series. No obstante que la investigacion
basica haya demostrado que es posible desarrollar procedimientos adecuados para
preparar al nifio en ¢l manejo de relaciones involucradas en los lenguajes cientificos, es
necesario conocer ¢l nivel de manejo y el desarrollo de dichas relaciones en los nifios de
edad escolar, para posteriormente adecuar tales procedimientos ¢ incidir en el
mejoramiento de los niveles de aprovechamiento de los contenidos cientificos;
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posibilitindose de esta forma llevar los aportes derivados de la investigacion basica a
escenarios naturales.

Con base en lo hasta ahora sefialado, en este trabajo se evaluaron relaciones de
semejanza, diferencia, inclusion, exclusion y oposicion sobre tres grupos de propiedades:
aparentes, medio aparentes y no aparentes (Mares, 2002; Mares, Galicia, Sanchez,
Pavon y Gonzilez, 1998)%. Ademas se consideraron las variaciones en la perspectiva
(que implican transformaciones perceptuales con respecto a los mismos objetos), v
otras relaciones como son las condicionales, causales, secuencias de acontecimientos
(que involucran transformaciones de los objetos u organismos en el tiempo) y series
{que contienen transformaciones ordenadas con criterios arbitrarios en una o mas
dimensiones de los complejos de estimylos). Se consideraron aparentes las dimensiones
de forma y tamafio; como medio aparentes, las relaciones espaciales, las variaciones en
la perspectiva y las transformaciones arbitrarias (representadas a través de ciertos
indicadores explicitos en los dibujos), y en las no aparentes se contemplaron las relaciones
funcionales, condicionales, causales, basadas en el origen, y las secuencias naturales
{que no contenian indicadores explicitos en los dibujos).

Para detectar la tendencia de los nifios a identificar o elaborar estas relactones se
elaboraron una serie de ejercicios de seleccion y ordenamiento de dibujos; la respuesta
del nifio consistid en escoger u ordenar los dibujos que permitian establecer las relaciones
requeridas. Se evalud también la tendencia de los nifios a elaborar, de manera espontanea,
relaciones condicionales, causales y funcionales cuando se les pide que hablen sobre un
tema conocido por ellos y que digan qué sucede ante secuencias de dos dibujos
relacionados. '

De tal forma el proposito de este trabajo es el analizar los cambios en la tendencia
a establecer diez tipos de relacion, a lo largo de los dos primeros afios escolares, en
nifios de bajos recursos econémicos. Para ello se toman en consideracién dos aspectos,
por una parte se valora, de manera exploratoria, la transformacion en la tendencia a
identificar, ¢on base en propiedades aparentes, medio aparentes y no aparentes, relaciones
de semejanza, diferencia, oposicion, inclusion, exclusion, reconocimiento®,
condicionalidad, causalidad, secuencia y series en nifios que asisten a la escuela; y por
otra, se evalian los cambios en la propension a elaborar lingitisticamente relaciones
condicionales, causales y funcionales a lo largo del primer y segundo grados de educacion
primaria.

¥ En la l6pica de esas publicaciones, se consideraron aparentes los ejercicios que contenfan relaciones cercanas en
espacio y tiempo, medio aparentes los que presentaban relaciones distantes en espacio o distantes en tiempo, y no aparentes
los que incluian refaciones distantes en tiempo y espacio.

* Por reconacimiento se entiende la seleccién de un dibujo que identifica al dibujo muestra visto desde otra
perspectiva,
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METODO

Sujetos

Participaron 35 nifios de primer grado de educacion primaria de cuatro escuelas publicas
ubicadas en el municipio de Naucalpan, Estado de México®. La eleccion de los
participantes fue realizada tomando en consideracién ¢l nivel socioeconémico de la
familia a la que pertenecian y, ademas, el nivel educativo de la madre. El maximo nivel
de estudios de las madres de los nifios podia ser de secundaria, sin embargo predomind
el de primarnia completa. El nivel socioecondmico de las familias a las que pertenecian
los nifios se diferencid a través de tres categorias: a) menor de un cuarto de un salario
minimo por capita, b) de un cuarto a un medio de un salario minimo por cabeza y ¢)
mas de la mitad de un salario minimo por cabeza. La mayoria de los nifios fue ubicada
en la segunda categoria.

Sttuacion

Las tareas se realizaron en un salén desocupado de la escuela o en un lugar aislado del
patio de juegos durante ¢l tiempo de clases. Cuatro investigadores y dos becarios
participaron en la evaluacién individual de dos tareas a los nifios.

Tareas de evaluacion

Se aplicaron diferentes tareas de dominio de la lengua escrita y de manejo de relaciones.
Este reporte se realiza sobre el segundo grupo de tareas: a) 43 ejercicios de identificacion
y elaboracion de relaciones y b) una entrevista sobre mascotas y juegos.

Identificacién de relaciones (IR). Se disefiaron 39 ejercicios de seleccion de dibujos y
cuatro de ordenamiento. S¢ presentan cuatro gjercicios para las relaciones de igualdad,
diferencia, oposicién, inclusion, exclusion, causalidad, condicionalidad v secuencia, v
siete para las series. De los 43 ejercicios, nueve se basaron en propiedades aparentes,
19 fueron medio aparentes y 15 no aparentes. (En el anexo 1 se muestran dos ejemplos
para cada tipo de propiedad).

Con ¢l proposito de contar con una tarea que permitiera distinguir diferentes grados
de dominio, antes de iniciar ¢l estudio, estos ejercicios se aplicaron a dicz nifios de

* La muestra original de nifios fue de 68 en la primera evaluacion, 58 en la segunda y 35 en la dltima evaluacion.
No obstante, se reportan solo aquellos nifios que participaron en las tres evaluaciones. La desercion se debe, segin las
maestras, a cambios de escuela porque cambian de direccion o porque a mama supone gue van a reprobar.
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primero, diez de segundo y diez de tercero que asistian a escuelas en condiciones similares.
Se aplicaron también a cinco nifios de primero que vivian en circunstancias economicas
distintas vy asistian a escuelas privadas. Con base cn esto se ajusto la tarea y se aplico
nuevamente a diez nifios de primero, diez de segundo y diez de tercero. Las respuestas
correctas de los nifios variaron en un rango de 8 a 33. El ajuste de Ia tarea consistié en
eliminar los gjercicios: a) que todos los nifios contestaron de manera correcta, b) en los
cuales existian mas de una opcion de respuesta que pudiera ser considerada pertinente,
con base en un criterio de forma, color, tamafio, etcétera y ¢) que ningun nifio pudo
contestar correctamente.

Elaboracién de Relaciones (ER). Se realizo una entrevista sobre las mascotas y los
Jjuegos que tuvo como proposito determinar, a partir de los discursos de los nifios ante
preguntas de naturaleza abierta y general, las tendencias a conectar objetos, organismos,
0 eventos en términos condicionales, causales y funcionales; y que incluia presentar dos
tarjetas con dibujos que representaban dos situaciones cotidianas para los nifios para
que ellos las describieran. (En el anexo 2 se presenta el formato de entrevista). La
entrevista se ha utilizado en otros estudios (Mares ef al., 2001) y ha permitido detectar
diferencias entre los nifios.

Forma de registro

La recopilacion de los datos se realizo a través de formatos especiales para cada tipo de
tarea.

Procedimiento

Las tareas se aplicaron en dos sesiones. Al iniciar la primera sesion se establecio un
rapport adecuado con cada nifio; durante los primeros minutos, se converso sobre sus
actividades antes de ir a la escucla, sus amigos del grupo, o su familia, entre otros
temas; se les pidicron también sus datos personales; posteriormente, se suministro alguna
de las dos tareas. En la siguiente sesién se continué con la tarea restante.

Latarea IR se realizo de la siguiente manera: cada gjercicio inicié con una expresion
verbal que indicaba la relacion que el mifio deberia establecer. Por ¢jemplo, “Observa
esta figura (se sefiala). Ahora indica cual de ¢stas (se sefialan) es semejante o igual en
algo a ésta (se sefiala)”. Todos los gjercicios incluyeron cuatro opciones de seleccion,
de las cuales el nifio selecciond una con base en lo indicado por el adulto que aplicaba
latarea. Los ejercicios incluyeron también un dibujo muestra, que el mifio debid observar
con el fin de seleccionar de entre los otros cuatro el que sea igual, diferente, pertenezca
al mismo grupo o contenga lo que ocurre después. En el caso de las relaciones de
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oposicion, exclusion y condicionales, no se presenté un dibujo muestra, por ¢jemplo,
para el caso de las relaciones de exclusion el adulto dijo “observa estas figuras (los
cuatro dibujos de seleccion); ahora sefiala la figura que no debe estar con las demas™.
En el caso de 1as secuencias, el nifio ordend los cuatro dibujos mostrados. Cabe sefialar
que al iniciar la sesion de evaluacion se realizaron dos ejercicios con la intencion de que
el nifio respondiera de manera pertinente a las instrucciones.

En la tarea ER, la entrevista incluyd dos partes. Durante la primera parte, el
mvestigador pregunté de manera individual al nifio sobre las mascotas y los juegos y
anoto todo lo que el nific dijo ante estas preguntas. Algunas de las preguntas que se le
hicieron al nifio con relacion a las mascotas fueron las siguientes: ;jtienes alguna mascota?,
jcuél es el animal que mas conoces?, dime todo lo que sabes sobre el ..., jqué mas? Con
relacion al tema de juegos, ¢l entrevistador pregunté al nifio: ;qué juegos te gusta jugar?,
;has jugado loteria con tus hermanos, papas, primos o amigos?, dime como se¢ juega. ...,
;qué mas? Durante la segunda parte, el investigador ensefié al nifio dos tarjetas que
muestran dos sttuaciones relacionadas. Se pidio al nifio que observara los dibujos v
dijera que sucedia en cada uno de ellos.

Entrenamiento en la aplicacion de las tareas

Las investigadoras v los becarios que aplicaron las tareas a los nifios fueron entrenados
a través del siguiente procedimiento: lectura repetida de las pruebas, modelamiento,
juego de roles y correccion de errores. Durante el juego de roles se introdujeron
circunstancias dificiles de manejar que fueron corregidas en caso de soluciones no
pertinentes a través de preguntas v explicaciones que justificaban Ia logica de cada
tarea. Adicionalmente, cada aplicador conté siempre con un texto que contenia las
mstrucciones precisas que deberian darse al nifio para 1a realizacion de cada tarea vy
cada ejercicio.

Categortas de andlisis

Con respecto a la tarea de identificacion de relaciones, las respuestas de los nifios se
evaluaron unicamente como correctas € incorrectas. Las respuestas de los nifios se
organizaron con base en las relaciones, y en la naturaleza directamente perceptible o no
directamente perceptible de las propiedades involucradas.

En la tarea de elaboracién de relaciones, los discursos de los nifios durante las
entrevistas sobre las mascotas v los juegos se analizaron siguiendo el procedimiento y
las categorias desarrolladas por Mares (2000). Dichas categorias son las siguientes:

+Elaboracion de relaciones condicionales logradas a través de los nexos “cuando”,
“si” o “que”.
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«Elaboracion de relaciones causales, logradas a traves del “porque”.
+Elaboracion de relaciones de uso y finalidad logradas a través de los nexos “para”,
“para que” o “con”.

Entrenamiento en el uso de las categorias de andlisis.

Se capacitod a las investigadoras v a los becarios para evaluar los resultados de las
tareas utilizadas. Las investigadoras y los becarios que analizaron los discursos y las
respuestas de los nifios fueron capacitadas a través del siguiente procedimento: lectura
repetida de las categorias de analisis; analisis colectivo de las gjecuciones de los nifios
en las tareas; analisis individual de los mismos datos y comparacion de dichos analisis;
discusion y aclaracion de las diferencias; repeticion del proceso hasta alcanzar el acuerdo,
al menos, en el 90 % de los gjercicios.

Confiabilidad

Para alcanzar una mayor confianza en los datos generados a través de la entrevista se
procedio de la siguiente manera. Después de copiar los discursos producidos por los
nifiocs, dos investigadores de manera independiente, elaboraron listas con aquellas
expresiones que pertenecian a las clases definidas y con aquellas expresiones que sin
caer plenamente en las categorias definidas implicaban a su juicio, una relacion
condicional, causal, o funcional. Posteriormente se cotejaron ambos listados y aquéllas
expresiones en las que no hubo acuerdo, se volvieron a analizar en ¢l contexto de todo
el discurso producido por el nifio y se acordé su pertenencia o no a la categoria genérica
de relaciones condicionales, causales y funcionales. Los niveles de acuerdo entre dos
analistas, antes de proceder al analisis en contexto, se ubicaron arriba del 90%.

RESULTADOS

Identificacion de relaciones
Resultados globales

Al analizar las ¢jecuciones mostradas por todo el grupo, se encuentra que en la primera
evaluacion, solo 11 nmifios contestaron correctamente el 15% o mas de los ejercicios
arriba del nivel de azar, mientras que los 24 nifios restantes contestaron al nivel de azar
(10 respuestas correctas en toda la tarea) £ 12.5%. En la Figura 1 se puede apreciar
como la distribucion de los resultados se va desplazando hacia la derecha a lo largo de
la tres evaluaciones, de tal manera que, en la segunda evaluacion, 18 de ellos contestaron
correctamente mas del 15% de los egjercicios sobre el nivel de azar y, en la tercera
evaluacion, fueron 24 los nifios que alcanzaron ese nivel de ejecucion.
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Al analizar los datos individuales se encuentra que sélo 16 nifios, que ingresaron
al sistema escolar con una ejecucion al azar = 12.5% de respuestas correctas, incre-
mentaron su ejecucion entre la primera y la tercera evaluacion (ver Figura 2, grafica
superior). Los 19 nifios restantes no incrementaron sus respuestas correctas entre la
primera vy la tercera evaluacion (Figura 2, graficas de en medio e inferior). Llama la
atencion el hecho de que ninguno de los nifios que mngreso al sistema escolar con un
nivel del 15% o mas respuestas cotrectas sobre €l nivel de azar, incrementd su ejecucion
(Figura 2, grafica inferior). Ademas un nifio {identificado con ¢l no. 27), quien obtuvo
el mayor nimero de respuestas correctas en la primera evaluacion, disminuyo de manera
importante ¢l nimero de respuestas correctas en la tercera evaluacion.

Propiedades aparentes, medio aparentes y no aparentes

El analisis de las ejecuciones de todo el grupo en las tres evaluaciones, distinguiendo
entre los gjercicios que relacionan propiedades aparentes, medio aparentes y no aparentes
indica lo siguiente:

2) En la primera evaluacion, cuatro nifios obtuvieron el 15% o mas de respuestas
correctas sobre el nivel de azar en los gjercicios con propiedades aparentes, cinco en las
propiedades medio aparentes y 14 en las propiedades no aparentes.

b) Ninguno de los nifios que ingreso con un 15% de aciertos arriba del nivel de
azar, en las propiedades aparentes y medio aparentes, incrementé el numero de aciertos
entre la primera y la tercera evaluaciones, y solo dos de los nifios, que ingresaron arriba
del nivel de azar en las propiedades no aparentes, mcrementaron el niumero de respuestas
correctas a lo largo de los dos afios.

c) Al aplicar la tercera evaluacion, los nifios en promedio incrementaron: a) en los
gjercicios con propiedades aparentes el 17.14%, b) en los ejercicios con propiedades
medio aparentes el 7.67%y c) en los ejercicios con propiedades no aparentes el 16.38%.

Tipo de relacion

Al ingresar los nifios a la primaria, un mayor nimero de nifios resolvid correctamente
al menos dos de los cuatro ¢jercicios de las relaciones condicionales (21 nifios), causales
(20 nifios), de exclusion (19 nifios) y de diferencia (17), mientras que solo 6 resolvieron
correctamente el mismo nimero de ¢jercicios de las relaciones de secuencia. Después
de haber cursado dos afios de educacion, todos los nifios resolvieron correctamente, con
el mismo criterio, los gjercicios de las relaciones condicionales, 29 nifios los ejercicios

- de las relaciones de diferencia, 25 nifios las relaciones causales, v 24 nifios las series,
mientras que solo 12 nifios ejecutaron de manera similar en las relaciones de secuencia
y 13 en las relaciones de inclusion.
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CAMBIO EN LA IDENTIFICACION DE RELACIONES
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Figura 2. Muestra los cambios en Ia ldentificacidn de Relaciones a lo largo de las evaluaciones. En cada grifica se
muestran tres diagramas de “cajas y bigotes”, que corresponden a cada una de las evaluaciones, en ellas puede observarse
la mediana, las cajas incluyen el 50% del grupo y las lineas en forma de T incluyen €] 25% superior e inferior. La grifica
superior incluye 16 de los participantes, que iniciaron con un nivel bajo y que mostraron una tendencia ascendente. La
grafica intermedia representa ocho nifios que presentaron una tendencia horizontal en su desempefio. En 1a grifica inferior,se
observan los once participantes, que iniciaron con un nivel mayor de relaciones identificadas, pero que no incrementaron
durante los dos afios que permanecieron en la escuela.
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Con respecto al analisis de los cambios observados en los nifios al distinguir
el tipo de relacion evaluada, se pudo observar que: a) los 16 nifios que
incrementaron sus respuestas correctas, de manera global, aumentaron el nimero
de actertos en diferentes relaciones, sin embargo considerando tanto el nimero
de nifios como la magnitud del incremento, se advierte que los mayores aumentos
se observaron en las relaciones de diferencia, secuencia y oposicion; mientras
que en las relaciones de inclusion, exclusién y series se obtuvieron los menores
incrementos y b) los 19 nifios que no mostraron incrementos globales (mayores
o iguales al 15%) en la tarea de identificacion de relaciones aumentaron, no
obstante, sus aciertos en alguna relacion especifica, diferente para cada nifio.

Elaboracion de relaciones durante la entrevista

En la primera evaluacion, 28 nifios elaboraron de 0 a 3 relaciones y siete
produjeron 4 o mas relaciones. En la Figura 3 se puede apreciar que la distribucion
de los nifios no varia entre la primera y la segunda evaluaciones, 18 y 19 nifios
respectivamente elaboran de O a 1 relaciones durante las entrevistas, mientras
que en la tercera entrevista, se observa un desplazamiento de la distribucion del
grupo hacia la derecha, de tal manera que sélo 3 nifios no elaboraron ninguna
relacion y 21 de ellos expresaron de 1 a 3 relaciones.

Al proceder al analisis de los datos individuales nuevamente se identificaron
tendencias similares a las descritas anteriormente. Se observa que, s6lo 15 de
los 35 nifios evaluados incrementaron entre la primera y la tercera entrevista en
2 o mas el niimero de relaciones elaboradas verbalmente (ver Figura 4, grafica
superior). Los 20 nifios restantes no incrementaron el niimero de relaciones
verbales elaboradas o incrementaron s6lo una expresion relacional, entre ambas
evaluaciones (Figura 4, graficas de en medio e inferior). Los 7 nifios que
expresaron 4 relaciones o mas en la primera evaluacion no incrementaron el
numero de expresiones relacionales (Figura 4, grafica inferior), e incluso, algunos
elaboraron menos relaciones en la tercera evaluacton que en la primera.
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CAMBIO EN LA ELABORACION VERBAL DE RELACIONES
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Figura 4. Muestra los cambios en la Elaboracion de Relaciones a lo largo de las evaluaciones. En la grafica superior se
presentan 15 de los participantes, que iniciaron con una escasa elaboracion derelaciones en la primera evaluacion y que
mostraron una tendencia ascendente. En la grafica intermedia estén representados 13 nifios que presentaron una tendencia
horizontal en su desempefio, habiendo iniciado en un nivel bajo. En la grifica inferior, se observa también una tendencia
horizontal de siete partictpantes, pero que iniciaron con un nivel mayor de elaboracion de relaciones.
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CONCLUSIONES

Los resultados referidos a fos cambios observados en la elaboracion de relaciones durante
la entrevista precisa los datos encontrados por Barriga (1990b). En un estudio de corte
transversal, la autora sefialé que existe un incremento progresivo en el dominio de las
estructuras causales entre los seis y los doce afios de edad. En el presente trabajo, de
tipo longitudinal, se encontré que durante el primer grado escolar, muy pocos nifios
mostraron un incremento en el dominio de estas estructuras, presentandose dicho progreso
en la mayoria de los nifios, durante el segundo grado escolar. Esto sugiere que los
avances en el dominio de las estructuras sintacticas causales, condicionales y funcionales
no ocurren de manera constante a lo largo de la educacién primaria, sino que los cambios
importantes en el dominio de dichas estructuras, en el discurso sobre los temas
investigados, pueden presentarse hasta después de que han transcurrido dos grados
escolares ¢ incluso es posible observar retrocesos. Los datos obtenidos con respecto a
la tarea de identificacion de relaciones muestran una tendencia similar, porque los
aumentos en el nimero de respuestas correctas también ocurren preferentemente durante
el segundo afio escolar, y por lo mismo no son continuos sino que presentan retrocesos
v estancamientos de hasta dos grados escolares sin cambios.

Los incrementos en el porcentaje de respuestas correctas, entre la primera y la
tercera evaluaciones, en los diferentes tipos de propiedades, indican que los nifios
avanzaron en menor grado en los ejercicios basados en propiedades medio aparentes.
El analisis de estos ejercicios revela que los procedimientos necesarios para resolverlos
son poco comunes, tanto en el ambiente cotidiano como en la escuela.

Con respecto al papel que juega la labor educativa realizada durante los dos
primeros grados escolares en el desarrollo de las competencias de identificar y elaborar
verbalmente las relaciones evaluadas, no es posible afirmar que ésta promueva
sistematicamente dichas competencias. Esta apreciacion surge debido a que: a) las
observaciones realizadas describen de manera genérica lo encontrado en los cuatro
salones de clases v consiste en que sé6lo la mitad de los nifios incremento, a lo largo de
dos primeros grados escolares, tanto sus aciertos en la tarea de identificar relaciones
como su tendencia a claborar verbalmente relaciones causales, condicionales y fun-
cionales, b) los incrementos ocurrieron en distintos tipos de relaciones en cada nifio, en
diferentes momentos de los periodos escolares y ¢) ninguno de los nifios que ingresé con
un dominio mayor que ¢l resto de sus compafieros, en el manejo de estas relaciones, se
vio beneficiado por el programa escolar. Ademas, si consideramos las razones, indicadas
por las maestras, con respecto al cambio de los nifios de escuela o de turno se tendria
que sumar al total de nifios que no incrementaron en ¢l numero de relaciones identificadas
o elaboradas, un porcentaje de aquéllos 35 nifios que se cambiaron de escuela.
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La apreciacién de que las actividades realizadas en el aula no promueven
sistematicamente la integracion de las competencias de observacion y de manipulacion
ligadas a grupos de objetos o eventos que se¢ relacionan entre si con las estructuras
relacionales contenidas en los lenguajes cientificos, se fortalece no sélo con los datos
que se presentan en este trabajo, sino también con aquellos reportes que muestran que
incluso en los ultimos grados de educacion primaria los nifios poseen conceptos
desarticulados, sin establecer conexiones entre ellos {Campos, Sanchez, Gaspar y Paz,
1999; Gallegos, Jerezano y Flores, 1993).

Los resultados de este trabajo y las apreciaciones derivadas de ellos, sefialan la
importancia de realizar investigaciones que identifiquen los factores historicos y
contextuales que conducen al desarrollo de competencias para reconstruir relaciones
derivadas de las relaciones entre objetos, situaciones y organismos, y hacia las
posibilidades de transferencia o aplicacion de dichas competencias hacia otros ambitos
escolares y extraescolares. De manera mas particular, resultaria pertinente detallar la
naturaleza de las tarcas en las que el nifio debe ser preparado para poder realizar
mferencias con base en las relaciones instruidas y al mismo tiempo contenidas en los
lenguajes cientificos. Otro aporte importante seria determunar las caracteristicas de la
interaccion con dichas tareas que el profesor o adulto deben promover para que el nifio
alcance un dominio de los conceptos cientificos.
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RESUMEN

Se realizod un trabajo descriptivo longitudinal encaninado a conocer como se modifica, a lo largo de los
dos primero afios escolares, la propension de los nifios a identificar y a elaborar verbalimente diez tipos
de relaciones. Treinta v cinco nifios de cuatre escuelas plblicas resolvieron una tarea de identificacion
de relaciones y contestaron una entrevista, al inicio de primero, segundo y tercer grados de educacién
primaria. Los resultados indicaron: a) sélo la mitad de los niflos aumenté su tendencia a identificar y
elaborar verbalmente las relaciones evaluadas, a lo largo de los dos afios escolares, b) los niiios
incrementaron el numero de relaciones identificadas correctamente especialmente en los ejercicios
elaborados sobre propiedades aparentes y no aparentes, ¢) los incrementos se ebservaron sobre todo en
las relaciones de diferencia, secuencia y oposicion y d) los nifios que, al ingresar a primer grado,
resolvicron correctamente un mayor niimere de ejercicios no mejoraron su ejecucion. Se comparan los
datos con los obtenidos en otros estudios v se sugieren lineas futuras de investigacion.
Palabras clave: conducta relacional, educacién pnimaria, desarrollo, descripciones verbales.

ABSTRACT

Changes in the tendency of children to describe and elaborate ten different kinds of relations were
explored in a two-year period. Thirty-five children solved a task of identifying relations and then,
answered to questions made in interviews on three different moments. The results indicated: a) the
tendency to describe and elaborate relations improved mainly during the second school grade, b)
improvements founded in mainly exercises that contained apparent and non-apparent properties, ¢)
progress occurred mainly in descriptions of the difference, sequence, and opposition relations, and
finally, d) performance of children who scored relatively high in the beginming did not show improveinent.
These results are compared with other studies and futures investigations are suggested.
Key words: relational behavior, scholl children, development, verbal descriptions.



Vol. 11 Ntim. 2 GUADALUPE MARES Y COL. 193

ANEXO1i_

I LSO

EOLUS0N




194 COMPORTAMIENTO RELACIONAL EN NINOS.., 2003

ANEXO 1ii
APAJREMTES

TART s MO0

LLTIRER 7

G DAl




Vol 11 Nom. 2 GUADALUPE MARES Y COL. 195

ANEXO0 2

Entrevista sobre las mascotas y los juegos
Para evaluar los niveles dc entrada de los nifios en cuanto a 1a tendencia a elaborar
pertinentemente relaciones de naturaleza condiconal, causal y funcional se emplearon las
siguientes tareas.

Tarea 1. Esta tarea ticne como proposito central obtener informacién general ¢ inicial
sobre Ia experiencia directa del nifio con los contenidos de la conversacion que sostendra con
el experimentador. Esta infermacion se utiliza como apoyo para guiar ia entrevista.

El experimentador indaga sobre el tipo de mascota quc ha tenido en casa v los juegos
que ¢l nifio ha jugado con sus parientes.

Tarea 2. Se pide a los nifios que e platiquen al experimentador todo lo que saben
acerca de los perros, gatos, canarios, cotorras. tortugas -la mascota que los nifios ticnen- v sc
instiga al nifio a través de instrucciones muy generales. En el caso de los nifios que no ticnen
mascota se les pregunta sobre los perros o sobre ¢l animal que dicen conocer. El prototipo de
interrogaiorio es ¢l siguiente:

Inicia con un saludo infonnal ¥ afectuoso.

1.- “Dime todo lo que sabes acerca dec los perros™. para los nifios que tienen un perro
como mascota. “Dime 1odo lo que sabes accrea de los gatos -o ¢l nombre gencrico del animal
que tienen como mascola-", para los nifios que ticnen olra mascota.

Si se queda callado se insiste.

2.- T los coneces jverdad?, entonces dime o que sabes sobre los -nombre génerico
del animal-"

Si se vuelve a quedar callado se insiste por gltima ocasion:

3.- "Me puedes decir lo que sea sobre los -nombre genérico del animal-"

St el nifio no responde no participa en el estudio,

4.-7;Qué mas?” o “;algo mas?”

Después de 7 segundos comenta:

1.- Muy bien, ahora vamos a hablar de otra cosa. ;Como se juega c! juego de la
loteria? para tos nifios que han jugado a ia loteria. “Dime como se juega -el nombre del juego
que el nifio reportd haber jugado-", para los nifios que han jugado otro juego.

Si se queda callado se insiste.

2.-*Tu conoces el juego ;verdad?. entonces dime ;como se juega -¢! nombre del jue-
go-7"

Si se vuelve a quedar callado se insiste por Gltima ocasion.

3.- "Puedes decirine lo que sea sobre ¢l juego de -el nombre del juego-".

Si el ninto no vesponde no participa en el estudio,

Cuando el nifio inicia una respuesta y cmite solo 4 palabras 0 menos. el experimentador
insiste:

4.-*;Qué mas?” o jalgo mas?”

Después de 7 segundos:

Concluye Ia sesion con muchas gracias va terminanos v, se hace algin comentario
agradable sobre su ropa. su peinado, ctc.




ANEXO 2 (continuacion)
Tarea 3. Descripcién de lo que sucede en las tarjetas.




