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Os sistemas e instituigdes que compdem o nosso universo cultural - como linguagem,
religido, governo, educagio, ciéncia, arte, dinheiro ¢ muitos outros — parecem estar
assentados na capacidade humana de criar e utilizar simbolos sociais. Para alguns
autores, entre eles Cassirer (1944), a construgio de sistemas simboélicos tio sofisticados
¢ todo o progresso da cultura s6 foram possiveis porque a criagdo e manipulagiio de
simbolos estdo entre as atividades mais caracteristicas ¢ habituais da vida humana.
Operagdes simbolicas nos conferem certa autonomia em relagfio a realidade fisica
imediata na medida em que permitem operagdes com coisas ausentes - os simbolos
podem ocupar o lugar delas em muitos contextos. Esse processo ndo implica que, por
exemplo, uma palavra “signifique” uma coisa por conta de alguma identidade ou
semelhanca (ainda que parcial ou remota) entre as duas. Para Cassirer, a ligagio
entre o simbolo e seu objeto nio é uma relagiic natural, mas puramente convencional.
Nesta mesma linha, Tomasello (1999) considera simbolos como elementos construidos
a partir de relagdes arbitrarias que podem ser compartilhados socialmente de uma
forma que ndo encontra contrapartida em outras espécies. O trabatho de manipulagdo
de simbolos pode dar origem a simbolos de simbolos ¢ a sistemas simbdlicos
compiexamente organizados para a troca ¢ aprimoramento de uma ampla variedade
de experiéncias em uma ampla variedade de circunstincias.

E bastante aceita a tese de que a criagdo e a utilizagio de simbolos envolvem
relagdes arbitrarias que estabelecem uma equivaléncia contextualizada entre signos e
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referentes, com um podendo substituir o outro em muitas circunstincias, embora o
usuario saiba diferencié-los (cf. Bates, 1979). Contudo, a dificil especificagio opera-
cional dessas relagOes ainda traz limitagdes importantes para um tratamento empirico
adequado das extraordindrias habilidades que devem estar envolvidas na formagdo ¢
manipulagio de simbolos. Uma delas é a propria identificago precisa de relagdes que
podem ser consideradas simbolicas a partir de tomportamentos observaveis. Um
exemplo trivial pode ser Gtil para ilustrar essa dificuldade, considerada critica por alguns
estudiosos (e.g., Deacon, 1997). Um pai pede ao seu filho pequeno que lhe traga o
jornal e, noutro momento, faz esse mesmo pedido ao seu cio. Tanto a crianga quanto
o animal respondem apropriadamente ao pedido: levam o jornal ao pai ou ao dono.
Haveria alguma diferenca na maneira pela qual a crianga € o cachorro “entenderam”
arelagio entre a palavra falada “jornal” e o objeto a que ela se refere? Teria a crianga
respondido apropriadamente porque estabelecera uma referéncia simbolica entre a
palavra e o objeto enquanto o cio teria sido simplesmente condicionado a trazer o
jornal ao ouvir “jornal”? Em outros termos, a resposta da crianga revelaria compreensio
a0 passo que a do animal revelaria que o adestramento foi efetivo? As respostas
descritas aqui ndo fornecem evidéncias para o estabelecimento de qualquer distingdo,
ja que sdo formalmente idénticas.

Para tratar de questdes como esta - as circunstincias em que as palavras sdo de
fato compreendidas - pelo menos um modelo experimental em psicologia oferece um
inétodo que tem dado demonstragdes continuadas de efetividade. O paradigma de
equivaléncia de estimulos proposto por Sidman e Tailby (1982) fomece critérios
operacionais, empiricamente verificaveis, para especificar comportamentos com ca-
racteristicas simbélicas. O modelo distingue relagdes entre pares associados (i.e.,
relagdes condicionais do tipo se..., entdo...) de relacdes de equivaléncia, potencial-
mente simbolicas. Os dois tipos de relagdes podem ser exibidos por comportamentos
observaveis formalmente similares: uma crianga alfabetizada pode ser capaz de dizer
em voz alta “4gua” ou “biscoito” diante das palavras impressas correspondentes ¢ um
papagaio pode ser condicionado a fazer o mesmo. Como no exemplo anterior, caso
haja caracteristicas simbdlicas (de compreensio) no comportamento da crianga, mas

" ndo no da ave {cujo comportamento demonstraria o estabelecimento de relagdes entre
-+ pares associados), ndo serd possivel apresentar evidéncias que justlﬁquem essa distingdo
com base apenas no comportamento observével, ou seja, as vocalizagdes emitidas
diante das palavras impressas. Uma maneira de verificar o cariter simbélico de
comportamentos semelhantes ¢ fornecida pelo modelo de equivaléncia de estimulos.
Sidman e Tailby (1982) argumentaram que relagdes simbdlicas podem ser identifica-
das por meio de testes que revelam indicadores comportagmentais derivados de
propriedades que ndo ocorrem nas relagles entre pares associados. Os aytores
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propuseram que o critério para identificar relagdes simbdlicas pode ser semelhante
aquele fornecido pela teoria dos conjuntos para identificar relages de equivaléncia: a
demonstrag3o das propriedades de reflexividade, simetria e transitividade.

A teoria dos conjuntos estabelece gue relagdes de equivaléncia devem ter as

" propriedades necessarias para conferir substitutabilidade reciproca aos elementos
envolvidos. Assim, se um elemento A ¢ relacionado de wma maneira particular a um
elemento B e se esse elemento B € relacionado da mesma maneira 2 um elemento C,
os elementos A, B e C serdo equivalentes se a relagdo entre eles for, ao mesmo tempo,
transitiva, simétrica e reflexiva. Em outras palavras, se A é relacionado a Be B ¢
relacionado a C, entdio, para que A, B e C sejam equivalentes, Ae C,CeA,BeA,C
e B, A ¢ ele mesmo, B e ele mesmo e C e ele mesmo-também deverdo estar relacio-
nados da mesma maneira. O modelo de equivaléncia de estimulos propde indicadores
comportamentais derivados das propriedades logicas das relagdes de equivaléncia para
verificar se uma dada relacdo’-entre estimulos tem caracteristicas simbélicas. Por
exemplo, Sidman (1971) e Sidman e Cresson (1973) ensinaram a participantes com
retardo mental muito severo relagdes entre palavras faladas e figuras e entre as mesmas
palavras faladas e palavras impressas. Os participantes nio eram alfabetizados. Tes-
tes realizados em seguida revelaram que os participantes eram capazes de relacionar
as figuras as palavras impressas e as palavras impressas as figuras mesmo sem nunca
terem sido explicitamente treinados a fazé-lo. Esses testes revelaram a emergéncia de
relagBes que ndo foram ensinadas diretamente, mas que podem ser derivadas das
relagdes ensinadas. A demonstracdo da emergéncia de relagdes derivadas que atestam
o cardter reflexivo, simétrico ¢ transitivo das relagdes ensinadas assegura status sim-
boélico ao comportamento observavel.

A especificagio operacional oferecida pelo modelo de equivaléncia de estlrnulos
permitiu que comportamentos simbélicos fossem simulados em laboratério. Nessas
simulag¢des, normalmente s&o utilizados procedimentos de emparelhamento ao modelo
nos quais o participante deve escolher um entre dois ou mais estimulos de comparagiio
condicionalmente a apresentagdio de um estimulo modelo. As sessBes experimentais
sdo compostas por uma série de tentativas de emparelhamento ao modelo. Cada ten-
tativa geralmente comeca com a apresentagio de um estimulo modelo ao qual o par-
ticipante é requerido a dirigir alguma resposta (por exemplo, “clicar” nele). Como
conseqiiéncia, sdo apresentados dois ou mais estimulos de comparagio para que seja
escolhido um deles em fungio do modelo exibido. Os estimulos utilizados s&o agrupa

1) O termo relagfo serd usado daqui em diante como um construto empirico, ou seja, uma inferéncia
baseada em observagdes sistemdticas do comiportamento sob controle de contingéncias particulares de
reforgamento {cf. Green & Saunders, 1998).
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dos em conjuntos comumente designados por letras maitsculas (tais como A, B, C,
etc.). Cada conjunto contém dois ou mais membros designados, individualmente, por
combinagdes alfanuméricas (um conjunto A retdne os estimulos Al, A2, ..., An; um
conjunto B retne os estimulos B1, B2, ..., Bn; um conjunto C revne os estimulos C1,
C2, ..., Cn). Em cada tentativa, existe apenas uma escolha correta entre as alternati-
vas apresentadas. Por exemplo, na presenga do modelo Al, a escolha do estimulo de
comparagio B1 é considerada correta e todas as demais escolhas (B2, B3, ..., Bn) sio
consideradas incorretas; na presenga do modelo A2, a escolha do estimulo de
comparagio B2 é considerada correta e todas as demais escolhas (B1, B3, ..., Bn) sdo
consideradas incorretas. Por convengio, denomina-se AB a relagio entre os estimu-
los modelo do conjunto A e os estimulos de comparagio do conjunto B. Quando sdo
ensinadas, por exemplo, as relagdes AB e BC, com trés membros em cada um dos
conjuntos A, B e C, participantes humanos geralmente mostram relagdes emergentes
(nfo treinadas) que atestam a formacg#o de trés classes de estimulos equivalentes
envolvendo os membros relacionados de cada conjunto (Al, B1 e C1 formam uma
classe, A2, B2 e C2 formam outra classe e A3, B3 ¢ C3 formam uma terceira classe).

As classes de estimulos equivalentes geradas pelo treino de relagdes entre esti-
mulos, como em AB e BC, sio demonstradas por relagdes emergentes que atestam as
propriedades logicas da reflexividade (e.g., se A, entdo A; se B, entdio B), da simetria
(e.g., se AB, entdo BA; se BC, entdio CB) e da transitividade (e.g., se AB e BC, entiio
AC) das relagtes ensinadas. Simetria e transitividade podem ser demonstradas con-
juntamente pelo teste da relagio CA (Sidman, 1990; Sidman & Tailby, 1982). Testes
que combinam simetria e transitividade sio algumas vezes chamados de testes de
equivaléncia porque evidenciam, simultaneamente, a emergéncia de duas propriedades
das relagBes de equivaléncia, A terceira propriedade {reflexiva) € muitas vezes assumida
nos estudos com participantes humanos (cf. Saunders & Green, 1992).

O modelo de equivaléncia permitiu simular fungio simbélica em estimulos
supostamente desprovidos dela: figuras abstratas, palavras ou silabas sem sentido, por
exemplo, A utilizag3o desses estimulos possibilitou simulagdes experimentais da aquisi¢io
¢ manipulagio de simbolos com individuos humanos que ji4 dominam a linguagem,
dispensando o recrutamento, muitas vezes dificil, de individuos com pouca ou nenhuma
atividade simbdlica (tais como bebés humanos, individuos com retardo muito severo ou
animais nio-humanos). Muitos estudos tém adotado essa maneira de proceder em
uma ampla variedade de condigdes, o que permitiu um rapido avango do conhecimento
gerado.

Simulagdes com participantes que dominam sistemas simbdélicos costumam ser
mais ripidas, menos custosas e podem envolver questdes experimentais mais complexas,
como a transferéncia de fungdes entre estimulos equivalentes. H4 demonstragdes de




Monografico Vol. 15 JULIO C. DE ROSE E RENATO BORTOLOTI 87

que certas fungdes comportamentais de um estimulo podem ser transferidas para os
demais membros da classe (e.g., Barnes-Homes, Keane, Barnes-Holmes, & Smeets,
2000; de Rose, Mcllvane, Dube, Galpin, & Stoddard, 1988a; de Rose, Mcllvane, Dube,
& Stoddard, 1988b; Dougher, Augustson, Markham, Greenway, & Wulfert, 1994; Hayes,
Kohlenberg, & Hayes, 1991), o que é compativel com a idéia de que, em muitos con-
textos, nos reagimos aos simbolos como se estivéssemos diante dos eventos referidos
por eles. Assim, um estimulo que tem (ou adquire) determinadas fungdes pode ser
comparado a um “referente” e os estimulos equivalentes a ele podem ser comparados
a “'simbolos” capazes de substituf-los em algumas ocasides. O método tipicamente
empregado em estudos que abordam esse tema envolve o treino ¢ teste de uma classe
de equivaléncia com procedimentos de emparelhamento arbitrario ao modelo. Em geral,
um dos estimulos envolvidos deve possuir (ou adquirir experimentalmente) alguma
fun¢iio comportamental para que se possa avaliar a transferéncia dela por meio de
relagbes de equivaléncia. Por exemplo, Barnes-Holmes et al. (2000, Experimento 1)
investigaram se palavras habitualmente associadas a fun¢des emotivas distintas
influenciariam na preferéncia expressa por refrigerantes que tivessem rotulos equiva-
lentes a elas. Duas classes de estimulos foram formadas simultaneamente pelo
estabelecimento de relagdes arbitrarias entre (1) a palavra CANCER (cancer), uma
silaba sem sentido e um rétulo ficticio de refrigerante ¢ entre (2) a palavra FERIAS
(holidays), outra silaba sem sentido e outro rétulo ficticio de refrigerante. Formadas as
relagdes, os participantes deviam degustar o refrigerante correspondente a cada um
desses rétulos ¢ avalia-lo utilizando uma escala especialmente construida para essa
finalidade. Apesar de os refrigerantes serem iguais, os participantes que estabeleceram
classes de equivaléncia expressaram preferéncia por aquele cujo rétulo pertencia a
classe da palavra FERIAS.

EQUIVALENCIA COMO MODELO DO SIGNIFICADO

Os critérios operacionais fornecidos pelo modelo de equivaléncia foram apontados
como um meio para identificar e trabalhar rela¢ées que podem conferir significado aos
estimulos envolvidos. Embora plausivel pelo que foi exposto até aqui, a hipotese de que
um modelo estruturado com base na transitividade, simetria e reflexividade de relagdes
condicionais pode tratar de significado carecia de evidéncias empiricas que a apoiassem
mais diretamente. Bortoloti ¢ de Rose (2007) raciocinaram que uma forma de conferir
maior validade 3 equivaléncia como modelo de significado seria verificar, com a wtilizagio
de outra técnica de medida, se estimulos abstratos, sem significado, quando tornados
equivalentes a estimulos que ja eram significativos antes do experimento, passam a
scompartilhar o significado destes. Para isso estes pesquisadores combinaram os
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procedimentos tradicionais de emparelhamento ao modelo com a técnica do diferen-
cial semadntico introduzida por Osgood e colaboradores (Osgood & Suci, 1952; Osgood,
Suci, & Tannenbaum, 1957).

O diferencial seméintico € uma técnica utilizada para medir o significado que os
participantes atribuem a “conceitos™ (palavras, locugdes, fotografias, desenhos, etc.)
que lhes sfo apresentados. Nesse processo, € utilizado um instrumento gue permite
registrar, quantificar e comparar o significado de um ou de varios conceitos, para um
ou vérios individuos, em uma ou em vrias situagdes. A experiéncia empirica tem
demonstrado a fidedignidade ¢ a sensibilidade do diferencial seméntico como medida
de significado em uma ampla variedade de condi¢des (Pereira, 1986) e também a
facilidade de compreensio d tarefa pelos participantes que devem utilizar o instru-
mento (Engelmann, 1978).

O instrumento de diferencial seméntico €, em geral, constituido por um conjunto
de escalas bipolares de sete intervalos que sio ancoradas nas extremidades, a direita
e 3 esquerda, por adjetivos opostos. Para cada conceito apresentado, o participante
deve assinalar em cada escala um dos intervalos extremos se achar que o conceito é
“muito fortemente” relacionado com o adjetive vizinho, o imediatamente mais central
se julgar o relacionamento como do tipo “mais ou menos” e ¢ terceiro de fora para
dentro se considerar que o conceito esta “apenas levemente” relacionado ao adjetivo.
O intervalo central ¢ a origem e o ponto neutro de cada escala; deve ser assinalado se
o conceito estiver, para o participante, igualmente relacionado aos dois adjetivos ou se
a escala ndo possuir qualquer relagio com o estimulo. Os demais intervalos recebem
quantificadores expressos por valores numéricos compreendidos entre -3 e +3, Por
exemplo, naescalaBom: : : : : : : :Mau, em que o adjetivo “Bom” € considerado
positivo e o adjetivo “Mau” € considerado negativo, os valores entre esses dois extre-
mos polares vio de +3 no extremo esquerdo da escala a -3 no extremo direito. Cada
valor marca, portanto, a dire¢do do pélo escolhido ¢ a distincia em relagdo a ele.
Diregiio e distincia correspondem, respectivamente, a qualidade e 2 intensidade do
significado do conceito julgado na escala bipolar.

Osgood et al. (1957) explicaram o comportamento do sujeito ante o diferencial
seméntico em termos de um processo de mediagio, concebido como algo gue se inter-
cala entre o estimulo e a resposta. Um determinado signo eliciaria uma reagfio media-
dora especifica semelhante, em algum gran, aquela que seria eliciada diretamente pelo
objeto referido. O conceito, enquanto signo de um significado, eliciaria uma reagio
mediadora associada a um dos termos polares, o que determinaria a escolha do pélo; a
intensidade dessa reacio determinaria o intervalo a ser marcado. *

Nio existe, contudo, uma relacio necessaria entre a adogdo do instrumento de

diferencial semantico e a aceitagdo das teorias com que seus proponentes procuraram
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fundamenta-lo. Segundo Engelmann (1978), Osgood e colaboradores *(...) partiram
do conceito de ‘ato de pura estimula¢io’ de Hull e procuraram fornecer uma
interpretagdo de diversos comportamentos, nos quais ndo ha relagdo clara entre esti-
mulos e respostas manifestos — inclusive o de usar signos — sem se afastar dos principios
de condicionamento.” (p. 115). Os proprios autores admitem que a utilizagdo pritica e
a validade empirica do diferencial semintico nada tém a ver com a teoria de
aprendizagem escolhida para lhe dar fundamento. )

A proposta de utilizagio do diferencial seméntico feita por Bortoloti € de Rose
(2007) nfio estd comprometida com a hipétese mediacional de Osgood e colaborado-
res. Trata-se de uma sugestio metodoldgica de se empregar um instrumento de medi-
da comh validade empirica amplamente reconhecida em outras situagdes, para avaliar
se relagdes de equivaléncia podem estabelecer significado para estimulos que nio o
possuiam. Bortoloti ¢ de Rose raciocinaram que, de acordo com o modelo de
equivaléncia, estimulos originalmente sem significado, como as figuras abstratas
comumente usadas em pesquisas sobre equivaléncia, deveriam passar a compartilhar
o significado de estimulos significativos aos quais se tornam equivalentes e que isto
poderia ser verificado por meio do diferencial seméintico. Assim, uma figura abstrata
inicialmente avaliada como neutra no diferencial seméntico, quando tornada equiva-
lente a um estimulo significativo, deveria passar a ser avaliada de modo similar a este
estimulo. A comprovagio, pelo diferencial semintico, desta mudanca de significado,
conferiria maior validade a equivaléncia de estimulos como modelo do significado. De
maneira geral, o delineamento experimental dos estudos de Bortoloti e de Rose comega
pelo ensino de discriminagdes condicionais para gerar classes de equivaléncia
envolvendo estimulos significativos e abstratos. Em seguida, os participantes devem
avaliar alguns dos estinulos abstratos utilizando um instrumento de diferencial semaéntico.
Para que se possa avaliar a transferéncia de significados, a média dos valores atribuidos
aos intervalos assinalados no julgamento de um determinado estimule significativo é
comparada a média dos valores atribuidos aos intervalos assinalados no julgamento de
figuras abstratas equivalentes.

Em cada classe avaliada, deve haver um estimulo cujo significado possa ser
verificado com o diferencial seméntico antes ou.independentemente das relagdes
estabelecidas. No estudo de Bortoloti e de Rose (2007) - e em outros estudos que
utilizaram a mesma metodologia-, os estimulos significativos escolhidos eram expressdes
faciais. Expressoes faciais foram escolhidas como “referentes” por serem estimulos
considerados naturalmente salientes tanto para humanos quanto para outros primatas
na comunicacio de sinais sociais (Parr, Winslow, Hopkins, & De Waal, 2000). Muito
da relevincia que se atribui is expressdes faciais parece devida ao provavel
envolvimento da atengdo a elas no processo de evolugio que as originou (Ohman,
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2002). Desse ponto de vista, seriamos héabeis nfo apenas na produgdo de sinais
comunicativos por meio da face, como também seriamos eficientes em atentar para
eles e reagir diferencialmente. Tal hipdtese, que j& gozava de consideravel prestigio
advindo talvez de uma extensio dos trabalhos de Ekman ¢ colaboradores (e.g., Ekman,
1972; Ekman, Sorenson, & Friesen, 1969), foi testada por Dimberg, Thunberg e Elmehed
(2000). Nesse estudo, diferentes grupos de participantes eram expostos a apresentagdes
muito breves de retratos de faces raivosas, neutras e alegres. Essas faces eram logo
encobertas pela apresentagdo de uma face neutra por um periodo longo. Os partici-
pantes ndo tinham consciéncia das faces raivosas ou alegres apresentadas brevemen-
te, na medida em que s6 eram capazes de relatar a visdo da face neutra apresentada
por tempo longo. Todavia, eletrodos colocados em seus rostos revelaram a existéncia
de diferentes rea¢des musculares automaticas as faces que expressavam emogdes.
Os participantes expostos as expressdes de alegria exibiram de maneira significativa
mais respostas de ativagio da musculatura zigomatica maior {(musculatura responsével
pelo levantar dos labios quando se sorri) que 0s expostos as faces neutras e raivosas.
J4 os participantes expostos as faces raivosas mostraram significativamente mais
respostas de ativagdo da musculatura corrugadora supercilial (responséavel por puxar
juntas as sobrancelhas de modo a enruga-las) que aqueles expostos as faces alegres ¢
as neutras. Em um trabalho posterior, Dimberg, Thunberg ¢ Grunedal (2002) instruiram
estudantes universitarios a ndo exibir qualquer reagio de seus misculos faciais quando
fossem expostos a fotografias de faces raivosas ou alegres. A despeito dessa instrugio,
eles nfio deixaram de produzir os movimentos musculares que o primeiro estudo
descreveu como respostas a esses estimulos.

Além da ativagdo de musculos faciais, hd demonstragdes de que humanos
apresentam diferencialmente respostas autondmicas (Esteves, Dimberg, & Ohman,
1994) e ativacio de regides especificas do cérebro (Morris, Ohman, & Dolan, 1998)
quando expostos a faces que expressam condigdes emocionais. As respostas ocorrem
da mesma forma, ainda que as faces expressivas sejam apresentadas por poucos
milissegundos e imediatamente encobertas por faces neutras de modo que nio se
possa ter “consciéncia” da apresentagio das primeiras (Ohman, 2002). A constatagio
de que a simples presenca de expressdes faciais diferentes é condigdo suficiente para
eliciar respostas emocionais distintas torna licita a suposi¢do de que o diferencial
seméntico acuse significados diferentes para, por exemplo, faces ameacadoras e
amigaveis.

Bortoloti e de Rose (2007) submeteram estudantes universitirios a um {reinamento
de discriminagdes condicionais para gerar classes de equivaléncia envolvendo
expressoes faciais e figuras abstratas. Em seguida, os participantes avaliaram algumas
das figuras abstratas utilizando um conjunto de escalas de sete intervalos ancoradas
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por adjetivos opostos. Conforme descrito anteriormente, cada intervalo recebeu um
valor compreendido entre -3 ¢ +3, sendo —3 o valor atribuido aos intervalos mais proxi-
mos dos adjetivos considerados negativos e +3 o valor dos intervalos mais proximos
dos adjetivos considerados positivos. Um grupo controle, que nio foi ensinado a rela-
cionar os estimulos envolvidos nesse estudo, avaliou as figuras abstratas e as faces
utilizando 0 mesmo conjunto de escalas bipolares. As figuras foram avaliadas como
neutras pelo grupo controle (a média das avaliagdes tendeu ao intervalo central nas
diferentes escalas, ao qual foi atribuido o valor zero) e as faces foram avaliadas
diferencialmente, conforme a emogio expressada; por exemplo, uma face alegre foi
avaliada como positiva e uma raivosa como negativa. As médias dos valores absolutos
atribuidos as avaliagdes das faces e dos estimulos equivalentes a elas (feitas pelos
participantes do grupo submetido ao treino de relagdes condicionais) ficaram proéxi-
mas: variaram entre 1,5 e 2 para as faces raivosa e alegre e também para as figuras
abstratas relacionadas a elas.

As similaridades entre as avaliagdes das faces pelo grupo controle e das figuras
pelo grupo experimental sdo indicag@es de que pode haver extensdo de significados de
referentes para simbolos em simulagGes experimentais baseadas no modelo de
equivaléncia de estimulos. Esse resultado promoveu uma validagio empirica da
equivaléncia como um legitimo modelo do significado.

Em um estudo posterior, Bortoloti ¢ de Rose (no prelo) utilizaram a combinagio
do modelo de equivaléncia de estimulos com o diferencial seméntico para examinar se
estimulos abstratos adquirem “significados” atribuidos a faces raivosas e alegres
apresentadas brevemente. Dois grupos de estudantes universitarios foram treinados a
estabelecer relagbes condicionais para gerar duas classes de equivaléncia. Uma das
classes envolvia uma face expressiva (alegre para um grupo e raivosa para o outro)
substituida por uma face neutra e trés figuras abstratas; a outra classe envolvia a
mesma face neutra e trés outras figuras abstratas. Em seguida, os participantes que
estabeleceram classes de equivaléncia avaliaram as figuras equivalentes as faces
expressivas apresentadas brevemente. Todos os participantes avaliaram as mesmas
figuras. As avaliagdes do grupo para o qual as figuras eram equivalentes a face alegre
foram positivas e as avaliagdes do grupo para o qual as figuras eram equivalentes 3
face raivosa foram negativas. Em outros termos, na simulacfio experimental conduzida
nesse estudo, os estimulos que passaram a simbolizar a face alegre apresentada bre-
vemente receberam qualificagBes positivas e os estimulos que passaram a simbolizar a
face raivosa apresentada brevemente receberam qualificagGes negativas. Embora a
média dos valores atribuidos is avaliagbes das figuras equivalentes a cada face
expressiva tenha sido bem menor do que no estudo de Bortoloti e de Rose (2007),
esses resultados mostram a eficiéncia do procedimento adotado para detectar ¢ medir
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a transferéncia de significado entre estimulos equivalentes até mesmo na condigio em
que os “referentes” simulados sio faces muito brevemente apresentadas.

O fato ter havido uma transferéncia de qualificagSes em menor grau com as
faces sendo apresentadas brevemente é uma indicag¢dio de que a metodologia utilizada
permite estimar em que medida os simbolos adquirem propriedades do seu referente;
trata-se de uma evidéncia de que a aplicaglo dessa metodologia pode ser de efetiva
utilidade em estudos delineados para medir o nivel de transferéncia de significado
gerado a partir da manipulagiio de parimetros experimentais distintos.

MEDINDO O “GRAU DE RELACIONAMENTO” DE ESTIMULOS
EQUIVALENTES

Embora seja um contra-senso matematico admitir variagdes quantitativas em relagdes
de equivaléncia, alguns autores, com destaque para Fields e colaboradores (e.g., Fields,
Adams, Verhave, & Newman, 1993; Fields, Landon-Jimenez, Buffington, & Adams,
1995; Fields, Reeve, Rosen, Varelas, Adams, Belanich, & Hobbie, 1997), tém defendi-
do que o “gran de relacionamento” (relatedness) de estimulos equivalentes pode variar
em fung@io de parimetros experimentais. A confinmacgio dessa hipotese implicaria na
impossibilidade de reduzir relagdes entre simbolos ¢ referentes a relagdes de
equivaléncia; relagdes de equivaléncia auxiliariam funcionalmente na identificacio de
relagtes simbolicas, mas relagbes simbolicas teriam caracteristicas mais amplas.

De acordo com Fields et al. (1993), a avaliagio do grau de relacionamento de
estimulos equivalentes deve ser feita com métodos alternativos ou complementares
aos testes de relagdes emergentes tradicionalmente empregados. De fato, esses tes-
tes envolvem somente escolhas forgadas entre alternativas discretas. Desempenhos
consistentes revelam que o participante estabeleceu uma equivaléncia contextualizada
entre os estimulos relacionados, mas nio permitem aferir eventuais diferengas
quantitativas nas relagdes formadas. Uma possivel estratégia para acessar o grau de
relacionamento de estimulos equivalentes envolveria a mensuragio da transferéncia
de fungdes estabelecida entre eles. Variagdes no compartilhamento de fungGes
indicariam variages no grau de relacionamento de estimulos equivalentes. Se uma
dada operagdo que é ocasionada em um determinado nivel por um dos membros de
uma classe de equivaléncia passa a ser ocasionada em niveis similares pelos demais
membros da classe, entdo todos esses estimulos poderiam estar igualmente relaciona-
dos. Se, por outro lado, essa operagido passa a ser ocasionada em niveis diferentes,
entdo os estimulos ndo estariam igualmente relacionados. Nesse segundo caso, quando
o grau de transferéncia varia sistematicamente de acordo com 0s pardmetros
experimentais envolvidos — como a apresentagdo atrasada dos estimulos de comparagio
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ou a quantidade de vezes em que os estimulos sio apresentados durante o treino de
relagdes -, as variagdes no grau de relacionamento detectadas poderiam ser atribuidas
aos pardmetros que foram utilizados.

A combinagio dos métodos tradicionais do paradigma de equivaléncia com o
procedimento introduzido por Osgood e colaboradores {Osgood & Suci, 1952; Osgood
et al., 1957) para medir quantitativamente o significado permite que se obtenha uma
medida quantitativa do nivel de transferéncia de fungbes entre estimulos. Trata-se,
portanto, de uma metodologia que pode ser usada para detectar e medir eventuais
diferengas no nivel de aquisigdo de significados por estimulos equivalentes em
decorréncia da utiliza¢fo de parimetros experimentais distintos.

Bortoloti e de Rose (em preparacio a) verificaram se dois parimetros
experimentais envolvidos no treinamento de discriminagdes condicionais podem deter-
minar diferentes niveis de transferéncia de significado nas classes de estimulos equi-
valentes geradas com a utilizagdo deles. Normalmente, discrimina¢des condicionais
sdo estabelecidas por procedimentos em que o estimulo modelo pode (a) permanecer
presente apds a apresentacio dos estimulos de comparag¢io (matching simultianeo),
(b) desaparecer quando da apresentaciio dos comparacdes (atraso de 0 s), ou {c) ser
removido n segundos antes da apresentacio dos estimulos de compara¢io (matching
atrasado). O experimento foi conduzido para avaliar se, € em que medida, a apresentagio
atrasada dos estimulos de comparagio pode implicar um nivel de transferéncia de
significado entre estimulos equivalentes diferente daquele que se obtém quando o treino
de relagdes ¢ conduzido com a apresentagio simultinea de modelo e comparagdes.
Participantes de um grupo controle avaliaram figuras abstratas e fotografias de faces
alegres, raivosas e neutras utilizando escalas bipolares ancoradas por adjetivos opostos
sem passar por treino de relagdes entre esses estimulos. Outros participantes, dividi-
dos em dois grupos experimentais, foram treinados a estabelecer classes de equivaléncia
entre as faces e as figuras por meio de procedimentos de emparelhamento ao modelo
e, em seguida, avaliaram as figuras de ‘acordo com 0 mesmo conjunto de escalas.
Durante o treino, os estimulos de comparagio eram, para um grupo, apresentados
imediatamente apds o modelo, enquanto, para outro grupo, eles demoravam dois se-
gundos para aparecer depois que a resposta de observacido era emitida diante do
modelo. As faces alegres foram avaliadas como positivas, as raivosas como negativas
e as figuras abstratas como neutras pelo Grupo Controle. Essas figuras foram avaliadas
comeo positivas quando equivalentes as faces alegres e negativas quando equivalentes
as faces raivosas pelos grupos que passaram pelo procedimento que ensinava relagbes
entre esses estimulos. No entanto, observou-se uma correspondéncia maior entre as
avalia¢Bes das figuras e das faces nas respostas dos participantes submetidos ao

procedimento de ensino que envelvia atraso na apresentagio dos estimulos de
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comparagdo. Os resultados desse trabalho forneceram evidéncias de que um atraso
de dois segundos na apresentacio dos estimulos de comparagiio pode favorecer o
compartilhamento de significados entre estimulos equivalentes, apoiando a suposi¢io
de que o grau de relacionamento entre estimulos pode variar em fungfo dos parimetros
experimentais utilizados. Os testes de relagdes emergentes feitos com procedimentos
de emparelhamento ao modelo nfio poderiam ser usados para sustentar essa afirmacio,
ja que as performances dos participantes dos dois grupos experimentais envolvidos
foram muito semelhantes nessas tarefas. Além disso, esse estudo evidenciou a
efetividade do procedimento utilizado na investigacdo de pardmetros quantitativos de
relagdes de equivaléncia. O procedimento permitiu avaliar em que medida estimulos
abstratos (“simbolos™) adquirem propriedades de estimulos significativos (“referen-
tes”) e se mostrou sensivel ao pardmetro da apresentagfo atrasada dos estimulos de
comparagio em tarefas de emparelhamento ac modelo.

Em outro estudo, Bortoloti e de Rose {em preparagio b) verificaram os efeitos
do atraso e da distincia nodal combinados sobre a transferéncia de significados para
comparar o grau de relacionamento estabelecido entre classes diferentes e entre esti-
mulos de uma mesma classe. Distincia nodal se refere 4 quantidade de estimulos
mediadores presentes em uma classe de equivaléncia. Se trés conjuntos de estimulos
siio representados pelas letras A, B e C, a emergéncia da relagfio CA apos o treino das
relactes AB e BC fornece uma evidéncia de que os estimulos relacionados dos con-
juntos A, B e C sdo equivalentes. Nesse caso, a ligagdo entre A e C é intermediada
pelos estimulos do conjunto B. No treino de discrimina¢des condicionais para gerar
classes de equivaléncia, os estimulos que estabelecem a ligagdo entre aqueles que ndo
foram relacionados diretamente sdo chamados de nédulos (Fields, Verhave, & Fath,
1984}. Quando se considera um treino de relagtes AB, BC ¢ CD, dois n6dulos (B e C)
estabelecem a ligagio entre A e D. A “distincia nodal” entre A ¢ C €, portanto, menor
do que a distincia nodal entre A ¢ D. De acordo com uma série de estudos, o aumento
do nimero de nédulos resulta em desempenhos mais lentos e menos acurados nos
testes de relagdes emergentes (e.g., Bentall, Jones, & Dickins, 1998; Fields et al.,
1995; Imaim, 2001; Kennedy, 1991; Kennedy, Itkonen, & Lindquist, 1994; Spencer &
Chase, 1996).

Fields e colaboradores foram os primeiros a estudar o efeito da distancia nodal
sobre a transferéncia de fungbes para estimulos equivalentes. Fields et al. (1993)
submeteram estudantes universitarios a um treinamento de discriminagdes condicionais
para gerar duas classes de equivaléncia de cinco membros cada. As relagdes treinadas
foram AB, BC, CD ¢ DE, com dois membros em cada conjunto A (Al e A2), B(Ble
B2),C(Cl1eC2),D(DI1eD2)eE (El e E2). Depois de demonstrada a formagio das
duas classes, foi utilizado um procedimento experimental para que os estimulos Al e
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A2 adquirissem fungdes discriminativas distintas para respostas de pressdo a trés te-
clas em seqii€ncias determinadas. Em seguida, um teste foi conduzido para avaliar em
que medida os estimulos B1, C1, D1 e El e também os estimulos B2, C2, D2 e E2
passariam a exibir as fun¢des discriminativas adquiridas por, respectivamente, Al e
A2. Os resultados mostraram que, para muitos participantes, o controle discriminativo
sobre as novas respostas diminuia em fun¢io do aumento da distancia nodal entre os
estimulos do conjunto A e os demais conjuntos de estimulos. Com base nesses resulta-
dos, os autores concluiram que o grau de relacionamento entre dois estimulos ¢
inversamente proporcional a quantidade de nddulos que estabelece a ligagio entre
eles. Contudo, como nesse estudo os estimulos mais distantes de A na cadeia nodal
apareciam mais tarde e com menos freqiiéncia no treino de relagdes, as diferengas
encontradas poderiam ser atribuidas a outras variaveis intervenientes como a quantidade
de vezes que cada estimulo era apresentado. Fields ¢ colaboradores realizaram, entfio,
outro estudo com o mesmo proposito, mas que foi conduzido com um controle experi-
mental maior.

Fields et al. {1995) realizaram um treinamento de relagGes semelhante ao do
estudo anterior, mas todas as discriminagbes condicionais receberam a mesma
quantidade de treino. Somente depois de treinadas todas as relagdes é que foram
conduzidos os testes de equivaléncia, sendo testadas concomitantemente todas as
possiveis relagdes emergentes. As respostas apropriadas nos testes de relagdes emer-
gentes envolvendo um maior niimero de nddulos foram mais lentas para todos os par-
ticipantes. Além disso, com esse arranjo, apenas dois dos doze participantes recrutados
estabeleceram as duas classes de equivaléncia previstas. Esses dois participantes foram,
entio, submetidos a um procedimento experimental para que os estimulos dos conjun-
tos A (Al ¢ A2) ¢ E (El ¢ E2) adquirissem fungdes discriminativas distintas para
respostas de pressdo a uma determinada tecla. Para cada estimulo, um niimero dife-
rente de pressdies era requeridoe. O teste de transferéncia conduzido em seguida mostrou
que as respostas treinadas na presenga de Al e A2 eram emitidas com maior freqiiéncia
diante de B1 e B2 do que diante de D1 e D2, Ja as respostas treinadas na presenga de
E1l ¢ E2 eram emitidas com maior freqiiéncia diante de D1 ¢ D2 do que diante de Bl
e B2. Apresentando esses novos resultados como evidéncia, os autores puderam sus-
tentar a hipdtese de que o grau de relacionamento entre dois estimulos € inversamente
proporcional 4 quantidade de nédulos que estabelece a ligagfo entre eles.

Um trabalho publicado recentemente apresenta conclusdes que questionam a
generalidade dos efeitos da distancia nodal descritos nos estudos citados. Iman (2006)
ensinou estudantes universitarios a estabelecerem trés classes de equivaléncia de sete
membros de acorde com trés protocolos de treino distintos. Independentemente do
protocolo utilizado (e de maneira similar ao trabalho de Fields et al., 1995), todas as
discriminagdes condicionais treinadas e testadas foram apresentadas aos participantes
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um mesmo nimero de vezes. Os resultados divergem daqueles encontrados em trabalhos
anteriores: a acuracia e a velocidade das respostas nos testes de equivaléncia ndo
decresceram em fungio do aumento da distincia nodal. Valendo-se desses resultados,
Iman {2006) desafiou a generalidade dos efeitos da nodalidade sobre o desempenho
dos participantes e também a nog¢fo de graus de relacionamento de.estimulos equiva-
lentes. Contudo, embora o autor questione a nogéo de grau de relacionamento, ele ndo
tomou qualquer medida para testar essa hipotese diretamente.

Bortoloti ¢ de Rose (em preparagiio b) utilizararn a mesma metodologia de trabalhos
anteriores para testar se a distincia nodal tem efeito sobre a forga das relagdes
estabelecidas entre estimulos equivalentes. O efeito do atraso na apresentagiio dos
estimulos de comparagio também foi avaliado nesse estudo. Trés grupos de estudantes
universitarios foram recrutados. Um grupo controle utilizou o diferencial seméantico
para julgar fotografias de faces alegres, raivosas e neutras. Dois grupos experimentais
foram treinados, por procedimentos de emparelhamento ao modelo, a éstabelecer trés
classes de equivaléncia de sete membros cada (entre as mesmas faces julgadas pelo
grupo controle e mais seis conjuntos de figuras abstratas). Para um grupo experimen-
tal, durante o treino, os estimulos de comparagio eram apresentados com o modelo
presente. Para o outro grupo, o modelo era removido e, dois segundos depois, apareciam
os estimulos de comparacio. Figuras equivalentes com um e trés nddulos de distincia
das faces foram, entdo, avaliadas pelos dois grupos experimentais por meio do mesmo
conjunto de escalas utilizado pelo grupo controle. As avaliagdes das figuras com um
néduto de distdncia das faces foram similares as avaliages das proprias faces. As
avaliagdes das figuras com trés nédulos de distancia foram, porém, bem menos simila-
res as avaliagdes das faces e mais préximas do valor. neutro. Entre as avaliagGes
similares, as que mais corresponderam as avaliagdes das proprias faces foram feitas
pelos participantes submetidos ao procedimento com atraso. Esses resultados mostraram
que estimulos cuja relagdo é mediada por um niimere menor de nédulos intervenientes
podem ter mator grau de relacionamento entre si do que estimulos cuja relagio é
mediada por um mimero de nédulos maior, fortalecendo as conclusdes de Figlds e
colaboradores. Além disso, replicando Bortoloti e de Rose (em preparagiio A), o atra-
s0 na apresentagio dos estimulos de comparagiio pareceu ter fortalecido as relagtes
entre estimulos aprendidas. Rela¢des mais fortes devem ter gerado maior transferéncia
de fungdes dentro das classes de equivaléncia € isso se refletiu nos valores atribuidos
aos estimulos através das escalas.,

CONSIDERACOES FINAIS

Parece fazer parte da expeniéncia humana o estabelecimento de uma complexa rede
simbélica tecida com relagSes arbitrrias emaranhadas de modo compativel com o




Monogrifico Vol. 15 JULIO C. DE ROSE E RENATO BORTOLOTI 97

universo cultural a que se € exposto. Nesse processo, a efetividade da interago entre
o sujeito e a sua cultura estd condicionada a compreensdo de simbolos socialmente
compartilhados nela. O modelo de equivaléncia de estimulos forneceu critérios
operacionais para uma defini¢io empirica de “compreenséo”. De acordo com Sidman
(1994), no caso de simbolos lingiiisticos, quando uma relagiio arbitriria entre palavras
e coisas pode ser vista como uma relagdo de equivaléncia, pode-se dizer que as palavras
sdo de fato entendidas. Essa abordagem possibilitou que relagdes simbolicas fossem
tratadas em diversas simulagdes experimentais, o que tém contribuido para o
entendimento da capacidade de formar ¢ manipular simbolos em bases cientificas
mais criteriosas, empiricamente demonstraveis ¢ replicaveis. Além disso, a utiliza¢do
da técnica do diferencial seméntico no conjunto de estudos descrito anteriormente
trouxe uma valida¢io independente da equivaléncia de estimulos como modelo de
significado.

Dizer que relagdes simboélicas ou que relagdes de equivaléncia s3o arbitrarias €
dizer que os elementos relacionados (e.g. palavras ¢ referentes) tém em comum ape-
nas a relagdo em si. Isso torna ainda mais aparente a necessidade de se pesquisar e
caracterizar melhor as condigdes de estabelecimento e eventuais propriedades dessas
relagdes. Os estudos envolvendo a combinagdo dos métodos tradicionais do paradig-
ma de equivaléncia com o procedimento introduzido por Osgood e colaboradores
(Osgood & Suci, 1952; Osgood et al., 1957) para medir quantitativamente o significado
que foram descritos neste trabalho podem ser articulados em torno de uma proposta
de investigacdo de aspectos quantitativos de relagdes simboélicas simuladas experi-
mentalmente. Os resultados obtidos fortalecem evidéncias de que (1) podem ocorrer
variagdes quantitativas nas relagdes estabelecidas entre estimulos equivalentes e que,
portanto, (2) ha mais em relagdes de equivaléncia do que a teoria matematica dos
conjuntos pode descrever.

A metodologia adotada nos estudos descritos foi efetiva na determinacio de
diferengas no nivel de compartithamento de significados em classes de equivaléncia
formadas com a utilizagBo de parimetros experimentais distintos. Varia¢des no
compartithamento de fungdes indicam variagdes no grau de relacionamento de estimu-
los equivalentes (cf. Fields, Adams, Verhave, & Newman, 1993). Os trabalhos
apresentados evidenciam que o grau de transferéncia de significados pode variar
sistematicamente de acordo com a apresentagiio atrasada dos estimulos de comparagio,
com o niumero de nodulos intervenientes nas relagdes estabelecidas e com o tempo de
apresentagio dos “estimulos significativos™. A metodologia utilizada neles foi sensivel
as trés manipulagdes. E provavel que ela também o seja quando aplicada a outros
pardmetros como a quantidade de vezes em que os estimulos sio apresentados duran-
te o treino de relagdes.
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A utiliza¢do de apenas procedimentos de emparelhamento ao modelo, como é
feito tradicionalmente na maioria das investigagdes experimentais, nio seria suficiente
para captar as variagdes quantitativas encontradas nos estudos mencionados.
'Procedimentos de emparethamento ao modelo estabelecem contingéncias de escolhas
forcadas entre alternativas discretas que podem determinar somente se o participante
formou ou n#o formou classes de estimulos equivalentes. Nio ¢ possivel determinar se
os estimulos presentes nas classes formadas estdo igualmente relacionados entre si.
Em outros termos, os procedimentos tradicionalmente utilizados permitem que s¢ cons-
tate a-existéncia de uma relagdo simbélica, mas nfio permitem que se avalie a
“consisténcia simboélica” dessa relagdo. Além disso, eventuais relagdes de magnitude
insuficiente para a formagdo de classes de equivaléncia ndo poderiam ser detectadas
com ¢ uso exclusivo de procedimentos de emparelhamento ao modelo.

Pode parecer estranho falar em variag8es quantitativas em relacdes de
equivaléncia, algo como uma equivaléncia “orwelliana”, em que alguns estimulos seriam
mais equivalentes do que outros. Néo ¢ tdo estranho, porém, falar em relagdes simbo-
licas mais ou menos consolidadas. Basta que se pense, por exemplo, em criangas que
estejam aprendendo a ler ou em qualquer pessoa que esteja aprendendo uma segunda
lingua. Nesses casos, em estigios iniciais ou intermedidrios, os aprendizes podem
estabelecer algumas relagdes entre simbolos e referentes que se desvanecem com
facilidade, situagdo que ocorre com muito menos freqiiéncia entre os leitores fluentes
da prépria lingua e entre aqueles que exercem um avangado grau de dominio sobre um
segundo idioma. Parece pertinente afirmar que o primeiro grupo (o de aprendizes)
ainda nédo consolidou as relagdes lingilisticas consideradas aqui no mesmo nivel que o
segundo grupo (o de fluentes). No entanto, se¢ as relacdes estabelecidas pelos dois
grupos forem avaliadas com base nos critérios estabelecidos pelo modelo de
equivaléncia, elas poderfio ser indistintamente classificadas como relagdes de
equivaléncia. Classifici-las, ambas, como relagdes de equivaléncia pode ser adequado,
mas algum nivel de distingiio entre elas pode ser vantajoso para, por exemplo, tornar
alguns procedimentos de ensino mais efetivos. O modelo de equivaléncia de estimulos,
além de permitir um notdvel progresso empirico em simulagdes experimentais de
comportamentos simbdlicos, também fornece as bases para o desenvolvimento de
programas educacionais. A educagfio € um processo que visa estabelecer competéncias
variadas na arte de operar com simbolos. Na medida em que especifica relagdes com
significado e estabelece critérios operacionais que definem compreensio, o paradigma
de equivaléncia pode inspirar a elaboragio de métodos de ensino com melhores resul-
tados sobre a aprendizagem. Métodos assim ganhariam ainda mais eficiéncia se, de
antemio, se pudesse determinar os procedimentos que contribuem para o
estabelecimento de relagdes simbdlicas mais consistentes.
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Os resultados dos estudos apresentados sdo evidéncias de que a metodologia
adotada neles pode ser efetiva para investigar propriedades quantitativas de relagdes
simbélicas simuladas experimentalmente. Investigages futuras podem utilizar a mesma
metodologia para pesquisar efeitos de outros parimetros da formacio de classes como
a quantidade de treino. Tem sido frequentemente estabelecida uma correlagio positiva
entre 0 tempo de exposigio aos métodos de ensino de uma lingua estrangeira e o grau
de fluéncia no idioma que se adquire. Seria interessante verificar se esse efeito também
ocorre em simulagdes experimentais e se ele pode ser detectado pela combinagdo dos
métodos tradicionais do modelo de equivaléncia com o procedimento de medida de
sggmﬁcado de Osgood e colaboradores. Também seria interessante comparar a medi-
da de transféréncia de fungdes obtida com as escalas com outras medidas de
transferéncia de fungdes entre estimulos. Por exemplo, Hansen e Hansen (1988)
mostraram que o tempo gasto para encontrar uma face raivosa em meio a virias faces
alegres ¢ menor do que o tempo gasto para encontrar uma face alegre em meio a
varias faces raivosas. Bortoloti et al. (2005) n#o reproduziram esse efeito quando
compararam o tempo que estudantes universitarios gastavam para identificar figuras
abstratas equivalentes a uma face alegre ou raivosa. O procedimento de ensino para
gerar equivaléncia entre as figuras e as faces envolveu exclusivamente tentativas de
matching simultineo. Tendo em vista que as medidas obtidas com as escalas parecem
indicar que ocorre maior transferéncia de fun¢Bes quando o procedimento envolve
apresentacio atrasada dos estimulos de comparagio, o estudo de Bortoloti, de Rose e
Galvdo (2005) poderia ser replicado com a introdug@o desse parimetro expetimental
para verificar se assim os simbolos passariam a mostrar as fun¢des das faces descri-
tas por Hansen e Hansen (1988).

O modelo de equivaléncia de estimulos trouxe notaveis avangos parao tratamento
empirico da formagfio e manipulagiio de simbolos. Certamente que a linguagem e
outros sistemas simbolicos envolvern muito mais do que ja foi tratado em experimentos
que utilizaram o paradigma de equivaléncia, mas as bases para a analise de casos mais
complexos foram estabelecidas e vém sendo continnamente consolidadas.
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RESUMO

O modelo de equivaléncia de estimulos definiu comportamentos simbélicos oferecendo critérios operacionais
que permitiram simulagdes experimentais da aquisicdo e manipulagio de simbolos. Este artigo descreve
uma validagio da equivaléncia comoe modelo do significado ¢ trata de propriedades quantitativas de
relagbes simbolicas simuladas experimentalmente. Resultados obtidos em trabalhos que utilizaram um
instrumento de diferencial seméntico na avaliagdo de estimulos equivalentes s3o fornecidos como evidéncias
empiricas de que relagdes de equivaléncia podem conferir significado a estimulos inicialmente desprovidos
desta fungéo. O diferencial seméntico também permitiu avaliar propriedades quantitativas de relagSes de
equivaléncia a partir da mensurag3o do nivel de transferéncia de significados ocorrido nas classes estabelecidas.
Nos trabalhos descritos, o nivel de transferéncia de significados parecen variar sistematicamente de acordo
com ©s pardmetros experimentais envolvidos. Variacdes na transferéncia de fungdes indicam variagBes no
grau de relacionamento de estimulos equivalentes.

Palavras-chave: equivaléncia de estimulos, transferéncia de fungdes, medida de significado, grau de
relacionamento de estimulos equivalentes.

ABSTRACT

The stimulus equivalence paradigm defined symbolic behaviors providing operational criteria that allowed
experimental simulations of the acquisition and manipulation of symbols. This paper describes a validation
of equivalence as a model of meaning and deals with quantitative properties of symbolic relations. Results
obtained in experimental studies that used a semantic differential to evaluate equivalent stimuli are presented
as empirical evidences that equivalence relations can establish meaning to meaningless stimuli. The semantic
differential also allowed an evaluation of quantitative properties of equivalence relations through the
measurement of the degree of meaning transfer through the established classes. In the works described, the
degree of meaning transfer seemed to vary according to the experimental parameters involved. Variations
in the transfer of functions indicate variations in the relatedness of equivalent stimuli.

Key-words: stimulus equivalence, transfer of function, measurement of meaning, relatedness of
equivalent stimuli.




